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Se em 1988, a Constituicdo Federal reconheceu a ne-
cessidade de atendimento as criancas de 0 a 6 anos como
um dever do Estado e um direito da crianca (artigo 208,
inciso 1V), assim como o Estatuto da Crianca e do Ado-
lescente (ECA), de 1990, que também reafirma este di-
reito, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB 9394/96) teve um papel determinante nas mudan-
¢as de rumo ao estabelecer, no seu artigo 29°, a Educa-
¢ao Infantil como primeira etapa da Educagéo Bésica.

Tendo por finalidade o desenvolvimento integral da cri-

anca “em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual
e social”, a Educacéo Infantil devera
ser oferecida nas creches a criangas
a partir de 4 anos.

Modificar uma concepcao de educa-
céao assistencialista significa atentar
para questdes que vao além dos as-
pectos legais e assumir as especi-
\n e wee = ficidades da Educacéo Infantil. Edu-

car e cuidar devem ser vistas como
acOes interligadas que visam ao desenvolvimento e a
aprendizagem das criangas.

Esta nova etapa exige de nés uma grande reflexao, pen-
sando, em primeiro lugar, na crianga como um ser que
faz parte de um contexto historico, de um pais, de uma
cidade, de um determinado bairro e familia.

Na faixa de 4 e 5 anos, os professores do municipio do
Rio de Janeiro ja ttm uma experiéncia acumulada e
encontram na MultiEducacéo, nosso Nucleo Curricular
Basico, a articulacéo entre Principios Educativos e NU-
cleos Conceituais para nortear seu trabalho.

Mas comegam a surgir questdes em relagdo aos conheci-
mentos a serem desenvolvidos com criancas de 0 a 3 anos
e é este 0 momento de rever a MultiEducagéo, contem-
plando também na discuss&o esta faixa de idade atendida
nas creches, cuja supervisao teve inicio no ano passado
pelos profissionais da Secretaria Municipal de Educacéo,
que passou a receber as publicas neste ano de 2002.
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Se a escola tem um papel determinante na promogao
do desenvolvimento humano, devendo ter espacgos pro-
prios e materiais adequados para cuidar e educar nos-
sas criangas, entre 0s recursos mais importantes, para o
desempenho exitoso desta tarefa, estdo os humanos.

E preciso formacéo adequada e abrangente deste profes-
sor, assim como uma atualizagdo presencial permanente
com a participacdo em reunifes e seminarios, 0 acesso a
livros e outras publicagdes, além de videos e programas
televisivos como os que a MULTIRIO produz.

A demanda por Educagao Infantil é crescente, sendo um
direito de nossas criangas. Temos o grande desafio de
universaliza-la no municipio do Rio de Janeiro, sendo a
profissionalizago do docente uma tarefa que se impde.

nia Mograbi
Secretaria Municipal de Educagao




Programacéo ’

A Nos da Escola se tornou

mais atraente. Aproveito para
sugerir que a programacéo de TV

da MULTIRIO seja veiculada por

meio da revista, auxiliando os pro-
fessores na escolha das séries que
melhor se adaptam ao trabalho de-
senvolvido em sala de aula.

Também acho que o cotidiano dos pro-
fessores do 2° segmento - suas duvidas, an-
gustias e experiéncias bem-sucedidas - deva
ser discutido e apresentado pela revista.

Equipe de professores [«

Escola Municipal Fernando de Azevedo,
Zona Oeste, Rio de Janeiro (RJ)

N. da R. — A grade com a programacéo da
MULTIRIO j4 é distribuida para todas as es-
colas. A revista traz a secdo Caleidoscopio, des-
tacando séries e dando dicas de como utiliza-las
na sala de aula. No site www.multirio.rj.gov.br
0s professores encontram a programagdo, comen-
tarios e dicas de como montar sua videoteca. Além
de reportagens e material de pesquisa, inclusive para
0 segundo segmento.

Teorias

Felicito a revista pela entrevista com Ana Luiza Smolka, pro-
fessora do Departamento de Psicologia Educacional da Facul-
dade de Educacdo da Unicamp (N6s da Escola n® 4, paginas 5,
6 e 7). Concordo quando a professora fala que, no Brasil, ha
uma forma peculiar de tratar a producdo de conhecimento — o
que resulta na banalizagdo das teorias. Acredito que se tiver-
mos cuidados e nos aprofundarmos no conhecimento isto néo
acontecera e sera dado o real valor as teorias.

Regina Maria Neiva Mesquita [

Escola Municipal Casa da Crianga Del Castilho,
Zona Norte, Rio de Janeiro (RJ)

N. da R. — A MULTIRIO agradece seus elogios e tambhém
aposta no poder do saber.
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Giramundo

N&s, professores da Escola
Municipal Prefeito Jodo Carlos Vital,
queremos parabenizar a equipe do
Giramundo pelo material didético que esta
sendo produzido. O acesso a essas infor-
magdes esta facilitando a dindmica da sala
de aula. Por meio de jogos e brincadeiras
percebemos o quanto nossos alunos tém a
nos revelar.
Obrigado a equipe por estar enriquecen-
do 0 nosso trabalho com assuntos sem-
pre atuais e sugestdes praticas.

Equipe de professores [«

Escola Municipal
Prefeito Jodo Carlos Vital,
Zona Oeste, Rio de Janeiro (RJ)

N. da R. — Ficamos felizes por vocés. En-
viem para a N6s da Escola os relatos de
suas praticas.

E pental!

Como o Brasil conquistou 0 P Carta
pentacampeonato mundial de futebol

Trabalho do aluno
Jacques Ferreira Pinto
Escola Municipal Presidente @ E-mail
Arthur da Costa e Silva, Zona Sul,
Rio de Janeiro (RJ)

@ Telefone
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Em 1999, uma medida do Ministério da Educacéo indignou educadores de
todo o pais. O decreto 3.726 concedia, na época, exclusividade aos Institutos
Superiores de Educacdo na formacdo de professores de séries iniciais.

A polémica em torno da idéia foi tanta e a pressao dos educadores para
acabar com a exclusividade conferida aos institutos foi tamanha que o
decreto acabou sendo modificado e eles se tornaram mais uma op¢éo para
aqueles que queriam se habilitar a dar aulas para a Educacgéo Infantil e para
0 primeiro segmento do Ensino Fundamental, como previa um dos artigos
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo.

Pouco mais de dois anos se passaram e a polémica em torno do tema continua.
Rita Ribes, professora da Faculdade de Educacdo da Universidade do Estado do

Formacao Inicial...
ou superficial?

Rio de Janeiro e do curso de

especializacdo em Educacgéo
Infantil da PUC-Rio, aponta a
superficialidade da formacéo
nos institutos.

Para ela, longe de contemplar a

diversidade de saberes da chamada época pdés-moderna, o que se percebe nos

institutos “é uma cisao entre conhecimento e técnica, entre reflexédo e pratica e,

em consequéncia disto, uma supervalorizagdo e mesmo uma naturalizacdo da

técnica e da pratica”.

Na defesa da proposta dos institutos, a professora Lucia Martins Barbosa,

coordenadora dos cursos de Pedagogia e Normal Superior da Universidade

Veiga de Almeida e da Camara Superior do Conselho Estadual de Educacao,

argumenta: “Os cursos superiores de Educacdo sdo apenas a formacgéo

inicial desse professor, que deve continuar se atualizando com pés-

graduagéo e outros cursos”. Nés da Escola ouviu duas educadoras que

defendem posicdes diferentes.

Que avaliacdo vocés fazem
da proposta dos Institutos
Superiores de Educacéo?

Rita Ribes - Qualquer avalia-
¢80 a esse respeito deve ser pau-
tada sob dois aspectos. O pri-
meiro - e atualmente o mais
visado - diz respeito as ques-
tbes epistemoldgicas, ao trato
com o conhecimento; enfim;
a demanda de saberes conside-
rados necessarios ao educador
para o pleno exercicio de sua
profissdo. O outro aspecto -
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determinante, a meu ver - diz respeito ao contexto
histérico e politico mais amplo que perpassa o
surgimento dessa nova modalidade de formag&o. Nes-
te contexto, ndo se pode deixar de considerar a
representatividade e os conflitos entre os setores pu-
blico e privado da educagéo brasileira nas diferentes
esferas de poder e suas diferentes influéncias na ela-
boracdo e aprovacdo das leis, bem como na
implementacdo das politicas educacionais. A atual
situacao das universidades publicas em contraste com
a proliferacdo de universidades e faculdades particu-
lares. Os critérios de avaliacdo e, principalmente, de
aprovagdo de novos cursos criados. O ténue limite

hoje colocado entre educagéo
e mercadoria e as implicacBes
dessa conturbada relagdo no
ambito da formacéo.

Lucia Martins Barbosa - A
proposta foi de fundamental
importancia porque fortalece a
formacéo do professor e eleva
a sua qualificagdo, a medida
que oferece uma op¢éo aos cur-
sos normais de nivel médio.
Além disso, essa idéia sempre
foi defendida pelo eminente



educador brasileiro, professor
Darcy Ribeiro, cujo compro-
misso com a educacgdo de qua-
lidade é inquestionavel.

Uma das principais

criticas aos Institutos

€ a formacéo aligeirada
que se obtém ao final

do curso. Por qué?

Rita - Por um lado, néo se pode
desconsiderar que vivemos
uma época marcada pela velo-
cidade e que, cada vez mais,
0s espacos de saber se expan-
dem e extrapolam os muros es-
colares e académicos. Isso pde
em xeque a relagdo do conhe-
cimento com o tempo neces-
sario para a sua construcao,
dada a simultaneidade de in-
formagBes com que nos depa-
ramos a cada minuto. Uma al-
ternativa para a formagéo de
educadores que levasse em
conta as vicissitudes do saber
na pos-modernidade poderia
expressar-se na busca constan-
te de interfaces entre os sabe-
res académicos e 0s demais
campos de saber, hoje difun-
didos principalmente pela cul-
tura audiovisual. Entretanto,
ndo me parece ser essa a refle-
X80 que orienta o tdo denun-
ciado aligeiramento dos cursos
normais superiores. Longe
de visar a diversidade de sabe-
res da chamada época pos-mo-
derna, 0 que se percebe é uma
cisdo entre conhecimento e
técnica, entre reflexéo e préti-
ca e, em conseqiiéncia disto,
uma supervalorizagdo e mesmo
uma naturalizacdo da técnica
e da pratica.

Ldcia - Esta afirmacdo ndo esta
correta. H& um equivoco por
parte dos educadores que co-
mungam dessa idéia. Na reali-
dade, a legislacdo diz que o
tempo minimo para a forma-

¢do docente de todos os cursos superiores de gradu-
acdo para atuagdo na educacgdo basica é idéntico ao
do curso normal superior, ou seja, de trés anos. A
carga horaria € a mesma e a matriz curricular também.
Além disso, a lei manda que os cursos tenham um
percentual de professores com especializacéo, mestrado
e doutorado, 0 que é uma garantia de qualidade.

Médicos, engenheiros e professores se
formam na universidade. Por que limitar

a formacédo de professores de séries

iniciais aos institutos?

Rita - Na busca dessa e de outras questdes relaciona-
das ao tema, um grande equivoco tem sido a compre-
ensdo de que a formagdo do professor deve pautar-se
no conjunto de saberes a serem ensinados aos seus
alunos. Quantos cursos (Normais e mesmo superio-
res) tém condenado seus estudantes/professorandos a
lidar com o conhecimento, alienando-os da sua pré-
pria historia e reduzindo-os a ficticia condicdo do que
seriam seus futuros alunos? Que conseqiiéncias
epistemoldgicas e politicas se pode extrair de um cur-
so de formacéo de professores que se oriente sob esta
perspectiva? A luta historica das universidades publi-
cas para a construcdo de uma filosofia de formacéo
pautada na triade ensino-pesquisa-extensdo €, a meu
ver, 0 ponto principal a destacar frente a querela
criada acerca dos espacos de for-
mag&o. E na historia dessa luta
que recuperamos a sensa-
tez de entender que a for-
magcao do educador (assim
como dos outros profissio-
nais) N&o se esgota no exer-
cicio stricto sensu da sua
profissdo, mas implica
na problematizacdo de
sua postura frente ao
mundo, frente aos ou-
tros, frente ao conhe-
cimento.

Ldcia - De acordo com

0 artigo 62 da LDB, a
formag&o de docentes para
atuar na educagdo bésica se
dar& em nivel supe-

rior, em curso de licenciatura, de
graduagdo plena, em universida-
des e institutos superiores. Por
conta disso, 0 curso normal
superior ndo se limita apenas
aos Institutos Superiores de
Educacédo. Podem, também,
ser oferecidos pelas universi-
dades que ndo séo obrigadas a
criar esses institutos, ficando
a critério de cada instituigo.

O fato de os institutos

se localizarem fora do
ambiente universitario
interfere na formacgéo

do professor? Por qué?
Rita - Essa pergunta pde em
debate o que vem a ser um am-
biente universitario e a riqueza
que este representa na forma-
¢Ao. E fundamental destacar, no
chamado ambiente universita-

rio, a relacdo ensino-pesquisa-
extensdo e a abertura e a pecu-
liaridade com que a universi-

dade lida com a diversidade »




de saberes, opinides, ideologias
etc. E certo que essa abertura
deve ser vista como uma con-
quista e ndo como um dado na-
tural. Deve ser entendida tam-
bém como explicitagdo de um
projeto politico e pedagdgico.
Pensar sobre aimportancia dis-
to ou das consequiéncias da sua
auséncia para a formagéo dos
educadores implica colocar no-
vamente em questéo o sentido
da prépria educacdo. Educar,
para qué? E preciso pontuar
que a concepcdo de ambiente
universitario esta relacionada a
qualidade dos tipos de relacBes
sociais, culturais e politicas que
caracterizam o cotidiano da
universidade. Néo é, portan-
to, a uma condicdo que seja
inerente ao seu aspecto fisico.

Lucia - Acredito que ndo, des-
de que os professores possuam
a titulagdo necessaria e o pro-
jeto pedagogico seja bem ela-
borado e de acordo com

A criagdo dos institutos ndo seria uma forma
de desvalorizar os cursos de Pedagogia, que,
para muitos especialistas, estdo precisando
ser repensados?

Rita - A afirmagfo de que os cursos de Pedagogia
precisam ser repensados, longe de desqualifica-los,
recoloca-os frente a questdes que lhes sdo constitu-
intes. E inconcebivel que um curso de formagio nio
assuma a sua propria avaliagdo como elemento fun-
damental. Do mesmo modo € inconcebivel pensar
essa avaliacdo desconsiderando a autonomia univer-
sitaria. Ha que ponderar, entretanto, sob que pers-
pectiva e em torno de que critérios 0s cursos de Pe-
dagogia devem ser repensados. A critica feita aos
cursos de Pedagogia, que vem acompanhando as jus-
tificativas da criacdo dos Cursos Normais Superio-
res, em nada converge para a construcéo de politicas
educacionais, que venham a contribuir para a
melhoria daquilo que é apontado como insuficiente
na formacdo atual. Ao contrario, tem reconhecido
na universidade a capacidade de formar especialistas
em educagdo, a0 mesmo tempo em que a desmerece
como formadora de professores para 0s anos iniciais.
Curiosamente, no interior da universidade um dos
grandes debates enfrentados, hoje, € que a formacéo
do especialista em educacdo ndo pode ser pensada
fora da docéncia.

Lucia - Ndo. A idéia de oferecer a for-

0s novos paradigmas
educacionais.

magdo das séries iniciais nos cur-
sos de Pedagogia é quase uma
distor¢do. Os cursos tém
que retomar o seu lugar
devido. Desde sua cri-
acao, eles ofereciam
formacéo de super-
visores, administra-
dores escolares e ndo
formavam professo-
res de 12 a 42 séries e
nem de Educacéo In-
fantil. Hoje o merca-
do de trabalho esté se
ampliando, o pedagogo
pode exercer suas funcdes
no contexto escolar,
naorganizagéo de
sistemas edu-
. % cacionais,
y na ela-
bora-
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¢do de projetos, na producdo e
difusdo do conhecimento cienti-
fico e tecnoldgico e também no
setor de recursos humanos das
empresas, atuando no desenvol-
vimento de pessoas e de proces-
s0s, Como € 0 caso da pedagogia
empresarial. Esses cursos devem
acompanhar essas mudancas.

A LDB determina que até
2007 todos os professores
terdo que ter curso superior.
A criagdo dos institutos ndo
viabilizaria, por exemplo, a
formagéo de um professor
que mora em local onde ndo
ha universidade?

Rita - Considero muito fragil a
justificativa de criacdo dos insti-
tutos em funcéo da distancia de
alguns locais em relagdo as uni-
versidades existentes. A justifica-
tiva poderia ser a mesma para
pensar a criagdo de uma univer-
sidade, de uma faculdade ou de
um campus avancado e do mes-
mo modo serve para refletir so-
bre o porqué dessa auséncia de
formagdo em certos lugares. Uma
discussdo que caberia é pensar se
aformacdo do educador é um di-
reito, um dever ou uma obri-
gatoriedade legal. E no bojo des-
sa questdo que a criagdo dos Ins-
titutos Superiores de Educagdo
deve ser pensada. A importancia
da formacio dos educadores pre-
cisa ser colocada em debate ndo
apenas como uma exigéncia le-
gal. E preciso configurar-se, efe-
tivamente, em uma politica pU-
blica de formacdo.

Ldcia - Acredito que sim. Ha so-
lucBes alternativas como o ensi-
no a distancia, a educagdo semi-
presencial, a utilizacdo de midias
integradas que devem favorecer
a formacdo superior. Além disso,
varias escolas de formacéo de pro-
fessores podem ser transformadas
em Institutos Superiores de Edu-
cagdo porque possuem condigdes
objetivas para tal, entre elas, pro-
fessores com titulagdo. M



Trabalho de Mestres

Matematica ndo € mais bicho-de-sete-cabecas. Pelo menos para os alunos

do Programa de Educacdo Juvenil 1l (PEJ), da Secretaria Municipal de Educacdo

(SME) do Rio de Janeiro. Ao perceberem que as questdes de Geometria, Algebra

e Aritmética fazem parte de seu dia-a-dia, na feira, no supermercado, na

hora de reformar a casa ou de fazer as contas do fim do més, os estudantes

descobriram que o estudo da disciplina podera ser bem mais facil.

A razdo é simples: desde o ini-
cio do ano, os alunos estdo
usando uma nova apostila de
Matematica feita por 13 pro-
fessores da rede, todos do PEJ.
O material levou nove meses
para ficar pronto e tem uma
caracteristica fundamental:
estabelece relacdo entre o con-
teido abordado e a realidade.

A antiga apostila, segundo o
coordenador do trabalho, pro-
fessor Walter Tadeu Nogueira
da Silveira, do Ciep Patrice
Lumumba, Zona Norte do
Rio, trazia poucas informagdes
e 0s exercicios ndo tinham re-
lacdo com a vida prética dos
alunos: “Em estatistica, por
exemplo, o documento apre-
sentava uma simples defini¢éo
do tema e vérios problemas
para serem resolvidos. N&o ha-
via preocupacdo em contex-
tualizar os contetidos e mos-
trar de que forma eles poderi-
am ser aproveitados no dia-a-
dia dos estudantes”.

Por conta disso, muitos pro-
fessores de Matematica do
PEJ acabavam criando suas
préprias apostilas. Foi o caso
do professor Walter: “Minhas
aulas e os exercicios que pas-
sava para os estudantes eram
baseados em matérias de jor-
nais ou em historias viven-

ciadas pela turma. Juntei todas essas informagdes
e, no final do ano, montei uma apostila que, mais
tarde, serviu de base para toda a reformulacdo do
material da SME”.

Processo - O trabalho de elaboracéo do novo ma-
terial comegou no inicio de 2001, com um grupo
de professores, que se reunia a cada 15 dias. Todos
0s encontros eram acompanhados pela equipe do
PEJ/SME.

Para 0s que participaram do grupo, a construgao
do documento foi um verdadeiro exercicio de cida-
dania. Eram muitas opinides e o respeito pelo ou-
tro, segundo o professor Walter, foi fundamental
para concluir o trabalho: “Apesar das divergéncias
tinhamos um objetivo em comum. Queriamos ela-
borar um material conciso, completo e de fécil en-
tendimento para o aluno. Isso facilitou o trabalho”.

Apostilas - O trabalho deu origem a seis cader-
nos, de 51 paginas cada. Trés apostilas contendo
os contetidos referentes a 52 e 62 séries, como ope-
ragGes, sistemas de numeragdo, fracdes e nume-
ros inteiros. As outras foram dirigidas a 72 e 82
séries, trazendo equagBes do 2° grau e nogBes de
estatistica. As apostilas ficaram prontas em dezem-
bro do ano passado e comegaram a chegar as es-
colas no inicio deste ano.

De acordo com a coordenadora do PEJ,
Flora Prata Machado, as apostilas de to-
das as disciplinas do programa serdo
reformuladas. A de Ciéncias ficara pronta
até o final deste ano. Os materiais de His-
tdria, Geografia, Francés, Espanhol e In-
glés comecardo a ser analisados a partir des-
te segundo semestre. Ja a revisdo do ca-
derno de Lingua Portuguesa ficard para o
préximo ano.

Reprodugéo

Implantado em 1985 pela
Secretaria Municipal de
Educacédo (SME), o
Programa de Educacéo
Juvenil atende, hoje, a
cerca de 15 mil alunos
que ndo conseguiram
concluir o Ensino
Fundamental na idade
apropriada. O programa é
dividido em dois
modulos: PEJ | (de 12 a
42 série) e PEJ Il (de 52

a 82 série). As aulas
acontecem diariamente,
das 18 as 22 horas.
Atualmente, 56 escolas
municipais do Rio
oferecem o programa.

Professor Walter

Tadeu coordenou
o trabalho

de reformulagdo

das apostilas

de Matematica
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Ao analisar os desenhos animados veiculados,
durante uma semana, por seis emissoras de TV
aberta no Brasil, a Organizacdo das Nacdes Unidas
(ONU) constatou, em 1998, que, a cada 60 minutos,
20 crimes eram exibidos e a maioria apresentava
situacOes de lesdo corporal e homicidio. Em apenas
uma semana, a telinha exibiu imagens de 1.432 atos
de violéncia. Isso sem contar as situacdes de
preconceitos raciais e sexuais.

No mesmo ano, o Ministério da Justica ouviu duas
mil familias sobre a qualidade da programacéo da
TV. De cada 100 pais, 80 acreditavam que a
televisdo exercia forte influéncia na formagéo dos
seus filhos, sendo que
para 41% deles esta
influéncia era negativa.

Mas sera que essa

influéncia precisa ser

sempre negativa?

O que dizer dos

desenhos animados,
programas que encabecam a lista de preferéncia dos
pequenos telespectadores? O Laboratério de Pesquisa
sobre Infancia, Imaginario e Comunicacao, ligado a
Escola de Comunicagdes e Artes da Universidade de
Séo Paulo (USP), realizou o estudo Desenho Animado
na TV: Mitos, Simbolos e Metaforas e concluiu que os
cartoons podem ser eficiente instrumento pedagégico
para transmitir valores éticos e morais. E mais: que os
desenhos deveriam ser incorporados ao dia-a-dia da
sala de aula para promover discussdes e reflexdes
entre os alunos.

Os desenhos animados agradam, divertem e
exercem, inegavelmente, influéncia na vida e no
comportamento de criangas e jovens, que assistem
por horas a fio a programacao de TV. A equipe da
revista NOs da Escola foi conferir o que
educadores, professores, psicélogos e alunos
pensam sobre este assunto.




“Existe histéria mais
violenta do que a de
um casal que aban-
dona os filhos, Joédo
e Maria, na floresta
para morrer de fome
até serem presos por
uma bruxa que os quer comer fritos? E
a Branca de Neve e a feiticeira? E a
Cinderela abandonada as cinzas,
Rapunzel presa natorre ou a Bela Ador-
mecida dormindo por anos a fio a es-
pera de um principe encantado? E a his-
toria de um lobo mau que come as cri-
ancas com disfarces de vovozinha? As
criangas ndo se cansam de ouvir essas
histérias. Curiosamente os contos de
fadas e anjinhos amorosos, lindos
como um jardim florido com péassaros,
nunca prenderam a atencdo de nin-
guém. Creio que a influéncia dos dese-
nhos animados depende, de um lado,
do meio familiar, escolar e da comuni-
dade em que vive a crianga. De outro
lado, da saude psicologica de cada um.
Criangas e adolescentes saudaveis po-
dem ter beneficios psicolégicos de
filmes, desenhos e jogos com trama
violenta ou de sexo, desde que tenham
um ambiente e uma comunidade tam-
bém saudaveis.

Uma coisa € certa: a exposicao exces-
siva as cenas de sexo, violéncia e mor-
te trazem uma inevitavel banalizagdo do
amor e da vida, tanto no adulto quanto
nas criangas, uma banalizacdo que nos
defende do sofrimento e do medo, mas
também nos dessensibiliza.”

Psicanalista e Produtor Cultural

“A crianca ndo é boba. Ela sabe exatamente que os dese-
nhos sdo uma copia da realidade. E de forma nenhuma os
cartoons chegam a influenciar negativamente o seu com-
portamento, salvo raras excegdes. Fiz um estudo e concluf
que as criangas gostam de desenho animado, pois, por meio
dele, elas desafiam as regras que o adulto lhe impde no seu
dia-a-dia e substituem o tempo métrico, que € real, pelo tem-
po psicolégico que lhe permite libertar-se da gravidade, ficar invisivel, e, assim,
comandar o universo por conta propria. Os desenhos animados refazem mitos,
simbolos e metaforas que atingem a subjetividade das criancas, auxiliando-as a
solucionar seus conflitos internos por meio de narrativas que tratam do nasci-
mento, da vida, da morte, do mocinho e do bandido.”

I ]
e,

Professora universitaria e coordenadora do
Laboratério de Pesquisa sobre Infancia,
Imaginario e Comunicagao (Lapic), da USP

I
“A influéncia é total. As criancas de hoje ndo tém muita op-
cao de lazer. ATV é a diversdo que esta ao alcance de todos
e é a mais barata. Com certeza, os desenhos, principalmente

'3 0s violentos, acabam incentivando a¢6es violentas nas cri-

h ancas. Acho gue se os pais assistissem aos desenhos com
os filhos e mostrassem o certo e o errado, talvez, essa influ-
éncia negativa fosse amenizada. Como professora, constato isso no dia-a-dia.”

Professora da Rede Municipal de Ensino do Rio de Janeiro.
Pés-graduada em Informatica Educativa

“Fico surpreso com os desenhos animados de hoje em dia. === e
Séo cheios de violéncia, crimes e preconceitos, bem diferentes ;
dos que eu via na minha infancia. Acho que influenciam nega-
tivamente, sim, a medida que as criangas nao recebem uma
educacdo para olhar criticamente esses desenhos. Vivemos |
numa sociedade marcada pela violéncia, inclusive, nos cartoons.
Acho que se os adultos ndo discutirem isso com as criangas,
elas achardo que os atos violentos s&o normais e que podem
ser praticados sempre para alcangar seus objetivos.”

Aluno da Rede Municipal de Ensino do Rio de Janeiro

“Na verdade, quando discutimos se os

desenhos animados influenciam o com-

portamento das criancas estamos dis-
F cutindo se a TV influencia o comporta-

mento das mesmas. Acredito que sim.

Afinal, segundo as Ultimas pesquisas,

as criancas assistem a televisdo, em mé-
dia, de trés a quatro horas por dia. Esse tempo de exposi-
¢do acaba de certa forma influenciando. Agora, o grau de
influéncia é dificil de aferir. Isso dependera da educacéo e
do meio em que vive. Ndo podemos esquecer que a TV
pode ser usada tanto para o bem quanto para o mal. Acho
que a escola pode, sim, trabalhar com os alunos a lingua-
gem da animacédo, que é muito rica e contribui para a for-
magcédo cultural audiovisual dos individuos. Saber como
sdo feitos os desenhos, como sdo criados os persona-
gens e construidas as fantasias sdo formas de mostrar
aos estudantes que o desenho animado é uma lingua-
gem cheia de agéo, criatividade e fantasia.”

Presidente do Centro Brasileiro de Midia
para Criancas e Adolescentes (CBMCA) e diretora de
Programacéo e Marketing da Discovery Network Brasil

“Diante das séries de desenhos animados,
seria ingenuidade ndo admitir os aspectos
ideoldgicos e colonizadores destas séries. Elas
ndo sdo inteiramente inocentes. Do ponto
de vista da propaganda etnocultural, nada
se equipara ao anime, cinema de anima-
¢do japonés, com sua parafernalia de bonecos e jogos eletroni-
cos, encobertados por conceitos superficiais de amizade,
heroismo ativista e frases espiritualistas. Com certeza represen-
ta um nivel poucas vezes alcangado entre o imaginario diabdli-
co e o altruismo messiénico. Trata-se de um conto de fadas
pervertido, glamourizado pela tecnologia. S6 mesmo muita in-
genuidade para ndo perceber a face dura e liberal de uma nova
forma de ditadura: a cultural. As festas de Halloween e suas abo-
boras desdentadas, por exemplo, ndo ficaram populares no Brasil,
entre as criancas de classe média, apenas pela presenca dos cur-
sos de inglés. Na realidade, a sua difusdo popular ocorreu, princi-
palmente, em virtude das séries de desenhos animados america-
nos na televisdo brasileira.”

llustrador e animador de cinema

woo7
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VVocé sabe como pode conseguir uma
copia daquele programa de TV da MULTIRIO

Professor, fique sabendo que desde ju-
nho do ano passado, a MULTIRIO
tem um canal de comunicagdo direto
com vocé. Trata-se da ouvidoria da
empresa, que faz parte do Sistema de
Ouvidorias da Prefeitura. Todas as se-
cretarias, autarquias e instituicdes ttm
0 servico, voltado para atender as solici-
tagOes dos cidaddos. Ao todo sdo 55
ouvidorias, coordenadas por uma cen-
tral. Por meio delas, é possivel tirar ddvi-
das, fazer sugestdes e reclamages. O con-
tato pode ser feito pelo telefone (21-
2528-8235) ou pela pagina da
MULTIRIO na internet (www.
multirio.rj.gov.br) ou da Prefeitura
(www.rio.rj.gov.br). Na horado
atendimento, a pessoa recebe
um ndmero de protocolo, por
meio do qual podera acom-
panhar todo o processo do
seu pedido. A empresa conta
ainda com uma central de
atendimento, para melhor re-
ceber as solicitagGes.

que foi ao ar ontem? Quer sugerir uma
pauta para a proxima edigdo da revista
N&s da Escola, mas ndo sabe qual é o
procedimento a ser tomado? Gostaria
de divulgar o trabalho dos seus alunos?

Um canal de com

a Servico

Com uma equipe formada pela jornalis-
ta Elida Vaz, ouvidora, e por Julio Muniz,
responsavel pela central de atendimen-
to, a ouvidoria realiza, mensalmente, cer-
ca de 80 atendimentos. “S8o sugestoes,
reivindicagdes e elogios”, conta Elida, que
também € a assessora de Comunicacdo
da empresa.

Os professores das escolas do municipio,
segundo ela, s&0 0s que mais procuram o0
servico: “A idéia de elaborar um informati-
vo semanal destinado as escolas, por e-mail,
destacando 0s nossos principais produtos,
por exemplo, nasceu de sugestdes deles, o
que ajudou ainda mais o trabalho de divul-
gacdo dos programas da MULTIRIO”.

Todas as solicitages sdo direcionadas aos
nucleos da empresa. Julio Muniz explica:
“Procuramos dar um retorno o mais rapi-
do possivel. Quando os pedidos exigem
uma reformulagdo nos procedimentos ou
requerem nova rotina eles sdo repassados
para a ouvidoria”.




Reprodugdes

O mesmo trabalho da
ouvidora Elida e do
assistente Julio é
realizado pelos alunos
da ouvidoria mirim da
Escola Municipal Edison
Carneiro, Zona Oeste,
Rio de Janeiro (RJ)

unicacao
de todos

Pesquisa - No més de agosto, a equipe
da ouvidoria pretende estreitar o contato
com os professores da Rede Municipal de
Ensino. Esta prevista a realizacdo de uma
pesquisa para avaliar as acbes da
MULTIRIO junto as escolas. O objetivo
é saber, por exemplo, quantas escolas tém
o sinal da NET, se todos os professores
estéo recebendo a revista N6s da Escola,
e se 0 horério de exibicdo dos programas
atende as expectativas da comunidade
escolar. O trabalho sera feito em conjun-
to com a Assessoria de Integracdo da
MULTIRIO, que percorre as Coorde-
nadorias Regionais de Educacédo para di-
vulgar os produtos da casa.

Para 0 segundo semestre, a ouvidoria tam-
bém tem como meta oficializar o projeto
de visitas guiadas a empresa. Outra acdo que
esta sendo desenvolvida é a realizagdo de
reuniGes mensais com os ouvidores da Se-
cretaria Municipal de Educacdo e das 10
CREs. Na pauta, novas formas de atender
melhor o cidaddo. M

Ouvidoria mirim é
sucesso em escola da rede

Se vocé acha que ouvidoria é coisa de
gente grande, esta muito enganado. Ha
pouco mais de um ano, quatro alunos da
Escola Municipal Edison Carneiro, Zona
Oeste do Rio de Janeiro (RJ) resolveram
criar a primeira ouvidoria mirim da Rede
Municipal de Ensino do Rio de Janeiro.

“A idéia é registrar todas as solicitagcdes
dos alunos e encontrar solugdes com o
apoio da diregdo da escola”, conta
Marlon dos Santos, 11 anos, um dos
ouvidores mirins. Entre as solicitacoes,
mais limpeza na escola, consertos de
carteiras e de ventiladores.

b

L4, organizacdo é o que nao falta. A equipe da ouvidoria mirim se
reveza no atendimento, que funciona nos turnos da manha e da
tarde. O projeto ainda conta com o apoio da aluna Dayane Silva, 12
anos, que colabora como secretaria: “O trabalho é gratificante.
Anoto todas as reclamacdes e sugestfes dos alunos e encaminho
aos ouvidores”. Os alunos ainda podem deixar suas opinides em
formulérios que ficam espalhados pelo prédio da escola.

Para a diretora da escola, Vera Luiza Ledo, a ouvidoria € uma forma
criativa de os alunos exercerem a cidadania: “Eles se reinem,
discutem e trocam idéias com a direcdo da escola e com o grémio do
colégio. E um 6timo exercicio de representatividade e de trabalho
coletivo. O resultado vem dando certo”.




Olho por olho, dente por dente. Era o que defendia o Cédigo
de Hamurabi, que regia o dia-a-dia do império babilénico,

por volta de 1800 a.C. Quase quatro mil anos depois, as
sociedades contemporaneas ainda se baseiam em codigos
para garantir a ordem entre os seus cidadaos.

No Brasil, o primeiro cédigo civil entrou em vigor em 1917.
Seus artigos deixavam claro que o pais estava num processo
de transformac@o de uma sociedade exclusivamente rural para
uma industrial e que exigia, portanto, novas regras de relacdes
sociais, econbmicas e comerciais.

O novo Cadigo Civil brasileiro

TN

Oitenta anos depois, 0 Congresso Nacional aprova um novo cédigo civil, que entrara
em vigor em janeiro do proximo ano. Segundo seus autores, trata-se de verdadeira
revolucdo em relacéo ao antigo documento. Com 0 novo projeto, entre outros pontos,
a maioridade cai de 21 para 18 anos, 0 que permite aos jovens casar e constituir empre-
sas. Desaparece a possibilidade de o homem anular o casamento caso descubra que sua
esposa ndo é mais virgem. E 0 homem e a mulher t&m os mesmos direitos perante a lei.

Ratificagdo - Grandes mudangas face ao antigo documento, mas que na opinido
do professor de Direito, Gustavo Tepedino, procurador do Ministério Publico e
ex-diretor do departamento de Direito da Universidade do Estado do Rio de Janei-
ro (Uerj), ndo modificardo o cotidiano das pessoas: “De fato, ndo se trata de um
novo coédigo. Muitas das alteracdes que o texto apresenta ja foram atendidas na
Constituicdo de 1988, assim como no Estatuto da Crianca e do Adolescente e no
Cadigo de Defesa do Consumidor”.

Para ele, 0 codigo esta apenas ratificando assuntos que ja foram contemplados em outras
esferas: “O documento, por exemplo, diz que no caso da separagdo, o juiz deve levar em
consideracdo a vontade da crianga. Pelo texto antigo, a mée tinha a guarda da crianga. A
nova redacdo vem apenas revalidar um procedimento que ja estava contemplado no
Estatuto da Crianga e do Adolescente, criado ha mais de 10 anos”.

Segundo Tepedino, 0 novo codigo ja nasce velho: “Ele foi idealizado por uma comissdo
de juristas constituida ha mais de 30 anos. Aprovaram um cddigo de 1972 idealizado,
pensado e redigido anteriormente a Constituicdo de 1988”.

O primeiro cédigo

civil brasileiro foi
encomendado ao
professor Clévis
Bevilacqua, da Faculdade
de Direito do Recife. Foi
entregue ao Congresso
Nacional em 1896. Ao
chegar ao Senado, depois
de ter sido aprovado pela
Camara, o documento foi
objeto de parecer do
entéo senador Rui
Barbosa, que fez criticas a
gramatica, ao uso das
palavras, dos tempos
verbais e dos adjetivos.
Por conta de discussdes
em torno da Lingua
Portuguesa o projeto ficou
16 anos parado no
Senado. Foi aprovado em
1916 e entrou em vigor
somente no ano seguinte.
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O professor Mauricio Jorge Mota, diretor do Centro de Estudos e Pesquisas no Ensino de
Direito, lembra ainda que o documento ficou a maior parte desse tempo engavetado. “Néo
houve um debate com a sociedade sobre esse novo texto. Os parlamentares pegaram o
projeto de 1972, fizeram algumas modificacBes e aprovaram’”.

Avanco - Em avaliaco criteriosa, Mauricio afirma que o novo codigo é um avanco a medida
que obriga a familia a se responsabilizar pela educacdo dos seus filhos. Caso a familia ndo
esteja cumprindo com o seu papel, o cddigo abre a possibilidade de a crianca ou de qualquer
outro cidadao exigir, junto ao Ministério Pdblico, o cumprimento da lei.

Um exemplo: “Na casa, vivem dois irmé@os. Para um filho, o pai oferece o que ha de melhor
em educagdo e, para 0 outro, 0 minimo possivel. Em outra familia, o filho estuda regular-
mente na escola, mas é submetido a um trabalho infantil. Em ambos os casos, hd um abuso
do direito da familia. Com o novo codigo serd possivel denunciar essas situagdes em que a
atuacdo ou a omissdo da familia leva a um prejuizo educacional das criangas”.

O documento provocaré alteragdes no convivio social. Aquele vizinho que vive arrumando
confusdo no prédio pode receber uma multa e ser expulso pelos conddéminos. Outra medida
prevé que qualquer individuo pode pedir anulagdo de qualquer tipo de contrato caso se sinta
explorado. “Se alguém se utilizar da inexperiéncia de outra pessoa ou de determinada situa-
¢ao para obter um lucro excessivo, 0 negécio pode ser anulado. Uma pessoa cardiaca, prestes
a ter um infarto, precisa tomar um remédio com urgéncia. O farmacéutico se aproveita da
circunstancia para vender o medicamento com 200% de aumento”, exemplifica Mauricio.
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Temas esquecidos - O documento também revogou artigos que ja tinham caido em
desuso, como aquele que permitia a0 marido anular o casamento caso descobrisse, apds as
nUpcias, que a mulher com quem se casara Ao era mais virgem e o que impedia o conjuge
addltero de constituir uma nova familia.

Tanto Tepedino quanto Mauricio acham que o codigo poderia ter avancado mais. “O novo
texto, por exemplo, ndo reconhece, entre outros pontos, as familias monoparentais, aquelas
dirigidas somente pelo homem ou pela mulher. Eis uma grave omissdo do
documento, ja que, segundo o IBGE, trata-se de quase 38 milhdes de
pessoas Vivendo nessa situagdo”, lembra Tepedino.

Além disso, na avaliacdo do professor Mauricio, grandes
temas da atualidade também ficaram de fora. “O codi-
go ndo fala nada sobre a distribuicdo das riquezas,
ignora a questdo do direito @ moradia e das novas
relagOes de trabalho”. “No entanto”, acrescen-
ta Tepedino, “acredito na capacidade dos
juizes e dos advogados que saberdo inter-
pretar 0 novo documento de maneira a
torné-lo mais compativel com a nossa rea-
lidade constitucional”.

O Cédigo de Hamurabi foi
a primeira sistematizacao juridica da
Histoéria. Tinha este nome por causa de Hamurabi,
soberano babildnico, que se dizia um chefe designado
pelos deuses e para quem o deus sol Shamash entregara o
documento que regulava problemas sociais, hierarquia de classes
e respeito aos deuses.

O PRIMEIRO CODIGO DA HISTORIA

Embora o documento tenha se firmado ao longo dos séculos, foi somente
com a Revolucéo Francesa, em 1789, que surgiu a idéia de se criar o chamado
caédigo civil, no qual deveriam estar registrados os direitos e deveres dos indi-
viduos. O primeiro passo foi dado pelos proprios franceses que aprovaram,
naguele mesmo ano, a Declaracéo dos Direitos do Homem e do Cidadéao, pre-
vendo o principio da igualdade dos homens perante a lei e o reconhecimento
dos direitos fundamentais. A partir dai surgiram o Cédigo Napoledo (1804) e o
alemao Burgerlich Gesetzbuch (1896), que viriam a influenciar a sistematizacéo
das leis civis em todo o Ocidente.

pOOTNOS . . . —

W02 et 925 A elaboracéo do cédigo civil napolednico foi iniciada em 1800 e sua promulga-
93556“(‘)3 d\‘e,gmo& ¢&o ocorreu em 1804. O documento consolidava as idéias da Declaracéo dos
mei\‘\:\os\e@o e Direitos do Homem e do Cidadé&o e defendia a liberdade individual, a liberda-
do?m\ué\“eém\“do de de trabalho, a liberdade de consciéncia e a igualdade dos cidadaos pe-

O e;i\g‘aﬂ@‘ rante a lei. Embora tenha significado avanco para a época, o documento

dava pouca importancia ao trabalho assalariado, subordinava a mulher

ao homem; e, sob a alegagédo de que era imprescindivel para explorar as
colénias, aprovava a escravidao.
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Até 2004 todas as creches estardo sob a tutela da Secretaria
Municipal de Educacéo (SME), atribuindo nova dimenséo a
Educacao Infantil - o segmento que responde pelos primeiros
anos de formacéao das criangas e que, para as familias,
representa apoio fundamental no dia-a-dia. Hoje néo se fala
mais jardim de

infancia. Mas temos

uma politica de Em defesa dOS

Educacgéo Infantil, - - -
ooresapenamene — JIFRILOS dAS CrianNcas
nas Diretrizes

Curriculares Nacionais.

Essa fase do ensino, no entanto, ainda desafia os professores.

Um dos desafios é a sua propria formacéo. Sendo direito

da crianca e dever do Estado, a Educacao Infantil acabou

incorporada como etapa inicial da Educacédo Basica, o que deu

novo status ao professor, deixando para tras os anos de pouco

reconhecimento. Agora, resta investir na sua formacao.
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No dia 4 de
novembro de
1909, o jornal

O Paiz publicava

a seguinte
manchete:
Efectuou-se
hontem, as 2 horas
da tarde, a
inauguracéo do
jardim de infancia,
construido pela
prefeitura no (...)
parque da praca da
Republica (...). A
matéria contava
em detalhes a
inauguracéo do
Jardim de Infancia
Campos Salles,
que teve, inclusive,
a presencga do
entdo presidente
da Republica Nilo
Pecanha.
Localizada na
Praga da
Republica, Centro
do Rio, a escola foi
o primeiro jardim
de infancia publico
da cidade. Sua
histéria, pode-se
dizer, confunde-se
um pouco com o
inicio da prépria
historia da
Educacéo Infantil
do Brasil.

\era Lucas, coordenadora do Departamento de Educacdo Infan-
til da SME, reconhece o avango: “O professor se sente valorizado
quando percebe que seu espaco de trabalho é garantido por lei e
se da conta de que pela lei, para atuar no jardim de infancia, é
necessario qualificacdo”. A demanda pela formacdo de professo-
res para Educacdo Infantil, portanto, tende a crescer e a meta é
que esse segmento venha a ter 0 mesmo prestigio do passado.

Historia - Criadas em 1909, com a inauguracdo da Escola Mu-
nicipal Campos Salles, as unidades destinadas aos alunos meno-
res de 8 anos, recebiam a maior fatia das verbas oficiais. Vera
Vasconcelos, professora do Departamento de Psicologia da Uni-
versidade Federal Fluminense (UFF), estudiosa do periodo, ex-
plica: “O jardim de infancia era o espago mais importante da
escola. Os professores trabalhavam com entusiasmo. Basta dizer
que, enquanto uma escola primaria podia ndo ter papel, na edu-
cacdo infantil se trabalhava até com papel de seda”.

Na sua origem, essas escolas atendiam as criangas das classes mais
abastadas. Assim eram as trés escolas do Rio, nas duas primeiras
décadas do século XX - Campos Salles (1909), Marechal Hermes
(1910) e Barbara Ottoni (1922). Seus programas pedagdgicos
eram inspirados nas idéias do educador aleméo Friedrich Frobel.
Para ele, 0s jardins de infancia eram espacos onde o0s alunos deve-
riam ficar livres para aprender sobre 0 mundo.

Na Campos Salles, por exemplo, as criangas tinham uma agenda
lotada, recheada de brincadeiras. O ensino era dividido em trés
periodos, conforme naticia publicada no jornal O Paiz, em 4 de
novembro de 1909:

Primeiro periodo: conversacdes infantis; nocdes de forma e cores, fa-
zendo aplicagdo de caixas, bolas, bandeiras etc.; nogfes de linhas;
nogdes de nmeros, por meio de bolinhas e paozinhos; jogos recreati-
vos, diversos exercicios com arcos, modelagem por imitacdo e inven-
¢8o, jardinagem (...).

Para que essa escola manti-
vesse esse padrdo de quali-
dade, a formacéo dos pro-
fessores se dava no Institu-

0rgdo. Essa formagdo durou até
meados da década de 1960.

Do inicio da década de 1940
até o inicio dos anos 60, mo-
dificagbes no contexto socioe-
condmico do pais - cresci-
mento do setor industrial,
ampliacdo da classe média,
urbanizacéo e surgimento do
proletariado proveniente da
zona rural - fizeram surgir al-
gumas iniciativas educacio-
nais de carater assistencial. E
criada, em 1942, no Rio, a
primeira Casa da Crianca
para atender a populacéo ca-
rente da cidade. O objetivo
dessas instituicdes era evitar a
marginalizagdo dessas criangas.

Valorizagdo - Em 1961 €
aprovado novo texto para a Lei
de Diretrizes e Bases da Edu-
cacdo. Seu artigo 23 determi-
na, entdo, que os jardins de in-
fancia fagam parte do sistema
de ensino, 0 que representou
uma conquista para aqueles
que lutavam pela qualidade da
Educagfo Infantil: A educagdo
pré-primaria destina-se aos me-
nores de 7 anos e sera ministra-
da em escolas maternais ou jar- p

to de Educacdo e néo se
prendia apenas aos ensina-
mentos da psicologia e da
pedagogia, mas ampliava
os horizontes, pelo cami-
nho das artes plasticas e
da musica. Isso fica claro
na noticia do dia anteri-
or do mesmo jornal (...)
pelo contrato (...) as pro-
fessoras (da Campos
Salles) deverdo conhecer

musica e tocar piano ou | &
Jl-




dins de infancia, diz o texto
da lei. Mas o0 mais importan-
te foi introduzir o conceito de
espaco de educacéo, trazendo
a pedagogia para a Educacdo
Infantil, como esclarece a pro-
fessora Vera Vasconcelos.

Dos anos 70 e até meados dos
anos 80 observou-se grande
investimento na ampliagéo da
rede publica. A professora
Vera acrescenta: “Foi a partir

Da roda as

A falta de condicdes financei-
ras, 0 movimento feminista e
a propria concepgao de crian-
ca foram os principais fatores
que contribuiram para o
surgimento, crescimento e
constituicdo, no Brasil, do que
hoje chamamos de creches.

A histéria comeca em 1738
com a Roda dos Expostos,
local onde bebés eram deixa-
dos anonimamente, sendo
amparados por entidades fi-
lantropicas. Criado pela Fun-
dacdo Roméo Duarte, no Rio
de Janeiro, o sistema tinha a
funcéo de receber criangas
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(1 Tinha apenas 4 anos quando entrei para a

Campos Salles. Estudei entre 1936 e 1937.

Tenho poucas lembrangas, mas o que permaneceu

dessa época é a memoaria das cotias no parque, dos

desenhos que faziamos, das primeiras letras que
aprendi pintando e das muitas brincadeiras 7y

Marcilio Carvalho Lucas, 70 anos

£ £ Era muito gostosa aquela época. Lembro que
as professoras contavam histérias e cantavam
para os alunos, que brincavam livres no parquinho 79

Maria José dos Santos,
96 anos, méae de Marcilio

desta época que houve a criagdo de creches comu-
nitarias nas areas de baixa renda da cidade”.

A Constituicdo de 1988, coroando as lutas pela
democratizacéo da escola publica, reconheceu o
direito da crianca & Educacéo Infantil. Ai comega-
va a idéia de crianca cidada, reforcada, mais tarde,
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB),
de 1996, que estabelece a Educacdo Infantil como
etapa inicial da educacdo bésica.

Quatro anos depois da LDB foram aprovadas pelo
Conselho Nacional de Educagdo as Diretrizes
para Educacdo Infantil, que estabelecem os cri-

térios da organizagdo curri-
cular para o segmento. O do-
cumento €é encarado por va-
rios educadores como uma
vitoria. A razdo, quem expli-
ca, é a educadora Vera Vas-
concelos: “A lei traz a idéia de
uma crianca em formacéo e
que pensa o seu lugar no mun-
do. Isso exige do professor algo
muito importante: que ele es-
teja sempre revendo e redire-
cionando sua pratica”.

creches comunitarias

abandonadas por familias que ndo tinham condi-
¢Oes para cria-las.

Em estudo sobre o papel deste tipo de institui-
¢Oes, publicado no livro O passado hergico da Casa
dos Expostos, de 1959, o historiador Ubaldo Soa-
res afirma que o objetivo das rodas era cuidar e
garantir a sobrevivéncia das criangas abandona-
das. O livro conta também que as escravas utili-
zavam bastante, ja que, a partir de 1775, os filhos
deixados nas rodas eram considerados livres.

Creches - Com o inicio do século XIX e o pro-
cesso de urbanizagdo, varias fabricas surgem no
pais. E neste periodo que comecam a ser criadas
as primeiras creches, agora com a finalidade de
atender aos filhos dos operéarios. As instituicdes
eram voltadas para criancas pobres, cujos pais pre-

cisavam trabalhar e néo ti-
nham com quem deixar os fi-
Ihos. A implantacéo desses lo-
cais foi a forma encontrada
pelos donos das industrias
para evitar as faltas no traba-
Iho, o descontentamento en-
tre os empregados e a defla-
gracdo de greves.

Ao mesmo tempo, ganharam
forga no pais os estudos de
Pediatria, que acabaram in-
fluenciando diretamente o
trabalho nas creches. O pa-
pel desses espacos era estri-
tamente médico assistencialista.
Os bebés eram alimentados,



medicados e limpos. Nao
havia visdo pedagdgica. SO
para se ter idéia, a dire¢do
das creches ficava a cargo
de médicos.

Fungdo educativa - Segun-
do o estudo Creche: de lugar
de abandono a espaco educa-
tivo, da psicéloga educacio-
nal Cristina Morel, somente
a partir da década de 1950
é que o debate sobre a fun-
¢do educativa desses espagos
aparece. Teorias de educado-
res, como Jean Piaget e Cé-
lestin Freinet, sobre a impor-
tancia do trabalho pedag6gi-
co desde 0s primeiros anos
de vida da crianca, ganham
destaque e atencdo de parte
dos educadores.

Na década de 1970, a cres-
cente presenca da mulher no
mercado de trabalho leva ao
fortalecimento do movimen-
to feminista no Brasil, que
luta por mais espacos quali-
ficados para atender as crian-
cas. Para essas mulheres, a
creche era vital para se dedi-
carem a tarefas fora do lar.

Neste contexto, inclusive, é
criado o Movimento de Luta
por Creches, que uniu femi-
nistas e trabalhadoras ligadas
a0s movimentos sociais. A
medida que redefiniam o seu
papel na sociedade, as mulhe-
res passavam a exigir creches
de qualidade e com objetivos
educativos mais definidos.
Na década de 1980, com a
consequente abertura politi-
ca, as reivindicagdes feminis-
tas acabam sendo incorpora-
das ao discurso de partidos
politicos e & legislacio.

Apoio oficial - No Rio de Ja-
neiro é criada, em 1979, a
Secretaria Municipal de De-

senvolvimento Social (SMDS), cuja meta era for-
mular propostas que visassem a melhoria da qua-
lidade da infra-estrutura das comunidades caren-
tes que, por conta propria, ja administravam cre-
ches populares. Com isso, a criacéo, a oficializagao
e a manutencdo desses locais, no Rio de Janeiro,
passam a ter respaldo e apoio da Prefeitura do Rio.

Nas décadas de 1980 e 1990, a creche ganha novo
impulso e incorpora novos objetivos educativos,
finalmente substituindo a visdo médico-
assistencialista. A Constitui¢do de 1988 estabele-
ce a creche como instituicdo educativa, um direi-
to da crianga, uma opcdo da familia, um dever do
estado. De direito da mulher operaria e reivindi-
cacdo do movimento feminista, a creche passa,
entdo, a ser vista como direito da crianca.

Novo momento - Em 1996, a promulgacio da
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) re-
forca essa nova visdo, quando determina que a
Educacdo Infantil seja oferecida em duas etapas:
1 - creches ou entidades equivalentes, para crian-
cas de até trés anos de idade; 2 - pré-escolas, para
criangas de 4 a 6 anos de idade.

Em 2000 séo aprovadas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil. Kenya
Camerotte Soares, gerente do Programa Rio Cre-
che, da SMDS, garante que a creche passa, en-
tdo, a ser vista como mais uma etapa do processo
educativo. Ndo mais como um depésito de crian-
cas ou simples espago assistencialista, mas como
local de aprendizado, de constituicdo de concei-
tos e de valores. Estar sob os cuidados da SME,
certamente fara diferenca: “Embora a SMDS, ao
longo de todos esses anos, tenha se preocupado
com a questdo pedagdgica, a pasta da Educacio
tem novas propostas e agdes”. H

Jardim de Infancia Marechal Hermes, Zona Norte, Rio de Janeiro (RJ)

A Educacao Infantil
em nimeros

Educacéo Infantil

= 651 escolas oferecem o
segmento, sendo 67 exclusivas

= aproximadamente 84 mil
criancas estdo matriculadas

Creches

= 470 creches

= cerca de 40 mil criancas
sao atendidas
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A revolugdo tecnoldgica nos colo-
ca um desafio fundamental, ou
seja, 0 de compreendermos que
estamos diante do surgimento de
uma outra cultura, que exige de
nos uma adaptacdo nos modos de
ver, de ler, de pensar e de apren-
der. N&o se trata, portanto, de usar
a tecnologia como modo de ex-
pandirmos as antigas formas de
ensino-aprendizagem, ou termos
a midia na escola como meio para
amenizar o tédio do ensino, mas
trata-se de um modo radicalmen-
te novo de insercdo da educagdo
nos complexos processos de comu-
nicacdo da sociedade atual.

Reivindicar a presenca da cultu-
ra audiovisual na escola ndo é des-
cartar a cultura letrada, mas
integra-la, incentivando o dialo-
go proficuo entre variados modos
de construcdo do saber que cir-
culam entre nos. O livro, em vez
de segregar ou de se fechar em si

Artigo/Solange Jobim e Souza™

A crianca na ldade Midia: desafios
para a formacao do educador

mesmo, deve se integrar neste novo processo de consti-
tuicdo do saber, abrindo espaco para a realizacdo das
multiplas escrituras. Portanto, a transformagdo nos mo-
dos como circula o saber é a questdo fundamental na
atualidade, exigindo das geracdes precedentes o esforco
para incorporar novos habitos de produgéo de conheci-
mento que escapam dos lugares sagrados — o livro e a
escola - que antes continham e legitimavam o saber.

A escola precisa enfrentar e questionar a profunda reorga-
nizacdo que vive o mundo das linguagens e das escritas,
reformulando a obstinada identificagdo da leitura com o
que se refere somente ao livro. Hoje é imprescindivel le-
varmos em conta a pluralidade e heterogeneidade de tex-
tos, relatos e escrituras (orais, visuais, musicais, audiovisuais,
telematicos) que circulam entre nos. Esta atitude tem
implicacBes politicas graves, a medida que a exclusdo social
na contemporaneidade passa, necessariamente, pelo aces-
so das populacdes marginalizadas aos novos modos de ob-
ter e gerar conhecimento. A medida que as criancas mais
abastadas entram em contato com os aparatos tecnoldgicos
no contexto da familia, a escola se constitui, em nossa
realidade social, especialmente para as criangas pobres, 0
espago privilegiado de acesso as novas formas de conheci-
mento que a tecnologia prefigura.

A producéo do conhecimento ndo dispensa a nossa capa-
cidade de dialogar com os aparatos tecnoldgicos, incenti-
vando as pessoas a construirem, com eles, novas possibi-
lidades de usos, submetendo as maquinas ao nNosso
poder e desejo de inventar outros jogos ainda nao
revelados na pratica. Trata-se, portanto, de criar-
mos, por meio da educacdo, modos de confronto
com a experiéncia tecnoldgica, colocando tanto edu-
cadores como educandos na posi¢éo de se sentirem
responsaveis por inventar outras estratégias de
interacdo na producdo de conhecimento. Isto signi-
fica dizer que a educacdo mediada pela tecnologia é
um jogo, pois cada vez mais as maquinas se transfor-
mam em aparatos para recuperarmos a dimenséo
ltdica na produgéo do conhecimento, que é, de fato,
também trabalho. A relagéo jogo e trabalho no con-
texto da tecnologia se transforma de modo radical.

A crianga ndo teme a tecnologia porque para ela, desde o
principio, os aparelhos séo maquinas de jogar, séo brin-
quedos. No brincar a crianca inventa o jogo, cria

\ sempre novos lances e desafia a maquina experi-
mentando com ousadia e curiosidade os resul-

tados que desencadeia. Ja o adulto ndo conse-
gue a mesma descontragdo porque a maquina,

tomada como mediadora do tra-
balho sério, perde todo o encanta-
mento e a magia que a crianca é
capaz de alcancar.

Cabe ao educador aprender esta
postura com a crianga e construir
junto com ela, sem deixar de lado
a sua experiéncia como adulto que
vé 0 mundo de uma determinada
maneira, modos mais criativos
para enfrentarmos os desafios que
a tecnologia nos impde. O con-
fronto entre gerages amplia o
campo das experiéncias criadoras,
pois o saber da crianca, em conta-
to com o conhecimento do adul-
to, configura um clima de autén-
tica liberdade nos modos de ser,
agir e conhecer. Aprender a ver o
mundo com outros olhares, resga-
tando sua condigdo de diversida-
de, é formar leitores de imagens
que sabem dar um sentido estéti-
Co e ético ao modo como produzi-
mos conhecimento na contem-
poraneidade. Este é um dos maio-
res desafios para a educagdo nos
dias atuais.

* Psicloga, Doutora em Educacéo.
Docente do Departamento de
Psicologia da PUC -Rio e da Faculdade
de Educacdo da Uerj.

Assessora da MULTIRIO.
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Layla Muinck tem 5 anos. E aluna do Jardim de Infancia
Marechal Hermes, em Botafogo, Zona Sul do Rio de Janeiro
(RJ). Escola para ela é sinbnimo de brincadeira e de encontrar
todos os dias os colegas de turma.

No préximo ano, ela ingressard no primeiro ano do ciclo do
Ensino Fundamental e ser4 encaminhada para outra escola.
Ha algumas décadas, essa mudancga representaria um rito

de passagem nada agradavel na vida escolar de uma crianga.
A brincadeira seria abolida drasticamente. A conversa entre
a turma so seria permitida na hora do recreio e - o mais
complicado - ela teria que aprender todos os conteudos

em um prazo determinado.

Educacao Fundamental:
sera o fim da brincadeira?

A supervisora do Projeto de Alfabetizacdo da Dire- A Educacdo Infantil era vista
toria de Educacdo Fundamental da Secretaria Mu- ~ como uma etapa preparatdria,
nicipal de Educacdo (SME), Ana LUcia Barros, diz  exigindo-se que professores tra-
que do jardim para o primeiro ano do ciclo, a mu-  balhassem com as criangas héa-
danca radical significava uma ruptura das praticas  bitos como sentar direito na ca-
pedagdgicas, caracteristicas do universo infantil: “De ~ deira e manter uma postura ere-
uma hora para outra era o fim da brincadeira, do  ta, a percepg¢do visual e a coor-
trabalho de grupo e das trocas de informacdes en-  denagdo motora fina. Assim, eles
tre as criangas”. chegariam prontos ao Ensino b

Aluna Yasmin Fareli Gomes Lopes, da Escola Municipal Casa da Crianga Del Castilho, Zona Norte, Rio de Janeiro (RJ)




Fundamental, facilitando o tra-
balho de alfabetizago.

Se 0s alunos estranhavam?
Muitos professores que traba-
Iharam neste esquema dizem
que sim. Afinal, no curto es-
paco de tempo das férias, gran-
des mudancas aconteciam na
escola, principalmente na sala
de aula. Espacos como a casi-
nha de boneca, o canto da lei-
tura, dos joguinhos e o bate-
papo da rodinha em grupo de-
sapareciam. As mesinhas dos
estudantes, até entdo agrupa-
das, ganhavam uma nova ar-
rumacdo: todas enfileiradas,
uma atrés da outra. Sem falar
nos alunos - agora mais nume-
rosos que nas turmas de Edu-
cacdo Infantil - que passavam
a ser avaliados de outra forma.
Seus trabalhos e atitudes ga-
nhavam a conotacdo de certo
ou errado, representados por
codigos ou ndmeros, maiores
ou menores de acordo com o
olhar do professor.

Novas idéias - Foi a partir da
década de 1960 que uma nova
concepcao de ensino comegou
a ser debatida. Jean Piaget e
suas idéias sobre as etapas do
desenvolvimento da crianca.

Lev Wygotsky com o conceito de que o professor é
um mediador na sala de aula. Célestin Freinet com
sua posicdo de que ndo se deve estigmatizar o erro,
mas trabalha-lo até se alcancar o acerto. Paulo Freire
com a importancia da contextualizacdo do ensino.
A leitura e a releitura desses e de outros autores fo-
ram reformulando o pensar e a pratica de alguns
professores, que se apropriaram dos saberes dos ted-
ricos e os colocaram a seu servico.

A Educagdo Infantil comegou a ndo ser vista mais
como uma etapa assistencialista, muito menos pre-
paratoria, mas, sim, como uma fase decisiva na for-
magdo dos individuos. Por outro lado, os professo-
res de Ensino Fundamental deveriam respeitar o rit-
mo de cada aluno, considerar seu conhecimento
prévio e encarar 0 erro como etapa do processo de
constituicdo de valores e conceitos.

“Por desconhecimento e receio de trocar sua prati-
ca’, explica Sonia Almeida, professora da equipe de
Educacdo Infantil da SME, “muitos professores e
escolas ndo incorporaram as novas idéias. Poucos con-
seguiram. E foi exatamente isso que acabou desen-
cadeando uma ruptura traumatica na passagem do
Ensino Infantil para o Ensino Fundamental”.

Culpa dos professores? “Com certeza pensar numa
escola diferente daquela que todos freqiientamos é
muito dificil”, diz Ana LUcia. Passadas mais de trés
décadas da discussdo dessas novas concepgdes do pa-
pel da escola e do magistério, houve e ainda ha
questionamentos e resisténcias.

“Resisténcias ndo s6 do corpo docente™, constata Viviane
de Azevedo, da Escola Municipal Rodrigo Mello Fran-
co Andrade, Zona Norte, Rio de Janeiro (RJ).

Martha Rocha, Adriana Soares e Ana LUcia Barros:
professoras engajadas por uma Educacéo Infantil e
Fundamental de qualidade

Ela conta que muitos pais de
alunos ainda acreditam que o
bom ensino é aquele que se-
gue uma determinada cartilha.

Duvida - Quem passa pela por-
ta da sua sala de aula estranha.
Ora divididas em grupo, ora
numa grande roda, as criancas
estdo o tempo todo conversan-
do, debatendo, estudando,
questionando e...brincando.
Mas a professora Viviane ga-
rante: “E de forma nenhuma
deixando de aprender os con-
telidos necessarios”.

Ana Cristina Corréa Fernan-
des, professora da equipe de Al-
fabetizacdo da SME, acrescen-
ta: “Se 0s responsaveis ndo
véem, por exemplo, o caderno
dos seus filhos cheios de ano-
tagOes e dezenas de trabalhos
escolares e deveres de casa, che-
gam a duvidar da qualidade do
trabalho da escola”.

Foi exatamente isso que acon-
teceu com Viviane. E néo faz
muito tempo. A mée de um de
seus alunos pediu para a dire-
¢do da escola trocar o0 menino
de sala. Ela achava que o seu
filho ndo estava aprendendo
nada. A direcdo tentou argu-
mentar, mas nada feito. A cri-
anca foi retirada da sala de aula.

E o0 que dizer quando sdo o0s
préprios alunos que questio-
nam o papel do professor e in-
sistem no modelo tradicional?
Certa vez, a professora Adriana
Soares, que hoje integra a equi-
pe de Alfabetizacdo da SME,
propds a turma que arrumasse
a sala de aula da melhor forma
que desejasse.

“Pensei que os alunos fariam
uma roda ou se dividiriam em
pequenos grupos. Estava com-
pletamente enganada. Vi qua-



Escola Municipal Rodrigo Mello Franco Andrade

tro filas de carteiras, uma atras
da outra. Por que isso? - per-
guntei. ‘Ah!, professora, é as-
sim que a escola funciona e
queremos fazer igualzinho, res-
pondeu uma aluna.”

Cabe ao professor e a direcéo
da escola vencerem esse e ou-
tros desafios. E preciso enten-
der, explica a professora
Adriana, que se trata apenas de
uma mudanca de série, ndo de
uma pratica pedagogica. O alu-
no n&o pertence a um profes-
sor, mas a um processo educa-
tivo. “A meta é formar um ci-
daddo pleno que tenha uma
postura critica em relagdo ao
mundo. Um individuo que
ndo saiba apenas ler e escrever,
mas que seja capaz de ler e in-
terpretar 0 mundo”.

Caso contrério, a crianga que
foi aluna de Educacéo Infantil,
onde se criam espagos e promo-
vem atividades para a constitui-
¢do de sua formacéo, ao chegar
a0 Ensino Fundamental tradi-
cional, questionard o papel da
escola e do prdprio professor.

Adriana avisa: “Se esse ques-
tionamento levar o educador a
rever sua pratica, 6timo. Se ndo
levar a nada, corre-se 0 risco
de o0 aluno perder todo o inte-
resse na escola. Possivelmente,
aprendera a ler e escrever, por
exemplo, mas ndo a fazer con-
jecturas e interpretacGes”.

Susto - E ha também o outro
lado. O professor do Ensino
Fundamental que esta a espe-
ra de criancas ativas e questio-

Escola Municipal Campos Salles

nadoras e que se depara com alunos que tiveram
uma Educacdo Infantil nos moldes da escola prepa-
ratoria, como conta Luciane Rosa Prata Alves, pro-
fessora do terceiro ciclo do Ciep Dr. Bento Rubido,
na Zona Sul do Rio de Janeiro (RJ).

“Certa vez, levei um susto. Resolvi brincar de
adedanha com os alunos, pois queria ver como eles
estavam em relacdo & escrita. Foi uma experiéncia
frustrante. Com medo de errar, eles queriam copiar
as respostas dos alunos que tinham melhor rendi-
mento. Eles ndo tinham autoconfianga, a idéia de
certo e errado pesava muito em suas atitudes. Além
disso, 0 espirito de brincadeira, que deveria fazer
parte ainda do seu dia-a-dia, havia desaparecido.”

O comportamento desses alunos esté ligado a con-
duta de seus professores de Educacéo Infantil, que,
na opinido de Luciene, dificilmente criaram um
espaco para que elas exercitassem a criatividade e
desenvolvessem todo o seu potencial. Martha Ro-
cha concorda, mas arrisca outra explicagdo. “Nos,
professores, até procuramos trabalhar numa nova
concepcdo de ensino. Mas nos sentimos deses-
timulados quando percebemos que somos os Uni-
cos jogadores deste time”.

Professora de sala de leitura da Escola Municipal
Duque de Caxias, Zona Norte do Rio de Janeiro
(RJ), Martha sabe do que esta falando. Quando
teve que assumir, pela primeira vez, uma turma
de primeiro ciclo ficou angustiada. “Minha expe-
riéncia era com a Educagdo Infantil e sempre pro-
curei atualizar a minha pratica. Tentei dar prosse-
guimento ao trabalho realizado com as turmas de
criangas pequenas, porém nao deu certo. Era a
Unica professora da escola que estava tentando fa-
zer algo diferente, mas sem o apoio da escola fica-
va dificil continuar o trabalho”.

Fatima Spala, da equipe de Alfabetizacdo da SME,
endossa 0 comentario de Martha. “O trabalho s6
da resultado quando a escola defende a mudanca,
que pode até ser iniciada por um professor, mas
que deve ser amplamente debatida, compreendi-
da e aceita por todos e fazer parte, de fato, do
projeto politico-pedagégico da escola”. M

= iy .
Jardim de Infancia Ana de Barros Camara

Cursos para
professores e
coordenadores

Desde o ano passado,

a equipe do projeto de
Alfabetizacdo da SME vem
promovendo encontros
para que professores do
ciclo possam discutir e
repensar suas praticas

e, assim, tornar a
passagem da Educacéo
Infantil para o Ensino
Fundamental menos
traumatica para os alunos.

Segundo Ana LUcia
Barros, supervisora do
Projeto Alfabetizagao
da SME, cerca de seis mil
professores estdo
participando do curso,
que acontece duas
vezes por semana:
“Muitos que no inicio
eram resistentes as
mudancas, hoje ja
estdo mais abertos.
Isso ja € um ganho”.

Por outro lado, a equipe
de Educagéo Infantil
também esté se reunindo
com os 67 coordenadores
pedagogicos das escolas
que oferecem Ensino
Infantil. A meta é mostrar
a importancia da
construgéo de um projeto
politico-pedagdgico

que atenda as novas
necessidades das
criancgas.

De acordo com Ana Lcia,
ainda ha muito o que
fazer: “Estamos falando
de uma nova postura
da escola, uma nova
postura do professor,
do pai do aluno e do
proprio estudante.
Estamos tratando néo
s6 de educacédo, mas
de crengas, valores e
costumes construidos
durante muitos anos”.
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Para sua atualizacao

Linguagens artisticas e principios educativos. Estes sdo os destaques

da programac&o de TV: Quando o Mundo Falava Arabe, Cantos do Rio,

Os Segredos de Kineret e Lucas e Lucinda.

Histéria

=1 I L%

Reprodugéo

Tipo de producédo
Documentario

Pais: Franga

Producao
Fit productions e La
Cinquineme

Duracdo: 28 minutos

Horério
BandRio (segunda-feira, as 7h)
NET (quinta-feira, as 8h30)

TV

Quando o Mundo
Falava Arabe

Sinopse

A série de 12 episodios destaca os aspectos da influéncia da cultura arabe
no ocidente. O programa apresenta as inovacdes artisticas e culturais que
se destacaram durante a Idade Média.

Na Escola

O professor encontrara varias informacdes sobre a origem dos
contadores de historias e sua relacdo com as artes cénicas, além
de interessantes reflexdes filosoficas que permeiam a histdria do
povo arabe. Com o material, 0 educador pode construir pro-
jetos integrados, com propostas que favorecam reflexdo sobre
0 que € historia, como os fatos acontecem, como eles se per-
petuam ao longo do tempo e como a humanidade esta envol-
vida neste processo.

Propostas de Trabalho

Y Em Histéria e Geografia pode-se discutir relacdes de poder, de reli
gido e de politica, bem como a construgdo de parametros de responsabilidades
individuais e de solidariedade. E possivel ainda analisar os diferentes sistermas
de governo e a participacdo da sociedade. Néo esqueca, professor, que este é
um ano de eleigBes e estas questBes estdo mais atuais do que nunca.

s O programa é um material rico também para as aulas de Portugués e
de Literatura. Vocé pode explorar diferentes formas de expressdo da lingua-
gem teatral (a tragédia e a comédia).

¥ Faca uma viagem no tempo com seus alunos. Proponha aos estudan-
tes uma forma de registrar e apresentar a propria historia da turma. Desde
quando os alunos estdo juntos? Quais 0s acontecimentos mais engragados,
0s mais tristes e os mais significativos? Alguma saudade? Quais as perspec-
tivas para o futuro? Como estara o grupo daqui a 10 ou 20 anos?
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Linguagens artisticas
(musica), Historia e
Geografia

Tipo de producéo:
Documentario

Pais: Brasil

Producéo:
MULTIRIO

Duracao: 30 minutos

Horario:
BandRio (sbado, as 10h30)

.

Psicologia

Tipo de produgéo:
Ficcao

Pais: Israel

Produgéo:
Shiba Communication Ltd.

Duragéo: 26 minutos

Horario:
NET (sexta-feira, as 8h)




Reproducéo

Sinopse

A série, composta por 12 programas, é apresentada
pela cantora e compositora Joyce, que mostra obras
de compositores cariocas, desvendando seus bairros
de origem.

A cantora Joyce promove o encontro informal entre
musicos, levando o espectador aos diversos Cantos
do Rio onde a musica acontece.

TV
Cantos do Rio

Na Escola

Além de ser uma Gtima fonte de informacéo sobre musica,
a série mostra a cidade sob o ponto de vista do entrevistado.
Propostas de Trabalho

A série traz curiosidades sobre a cidade, poden-
do motivar projetos escolares que resgatem a me-
moria de cada bairro representado pela turma.

W g gL

Y
Os Segredos de Kineret

Sinopse

A série, composta por 13 episodios, conta a trajetoria
de uma menina, aparentemente muda, que tenta des-
vendar 0 mistério que envolve a suposta morte de seu
pai em um acidente de carro. Aborda temas do univer-
so afetivo, do inicio da adolescéncia, como conflitos
familiares, amizades, amores e desenvolvimento da se-
xualidade. As situagBes vividas no cotidiano escolar e
familiar facilitam a identificacdo dos jovens com seus
préprios desejos, interesses e duvidas.

Na Escola

Esta série promove, de forma sutil, a reflexdo sobre o
autoconhecimento dos jovens. Os temas abordados
nos episodios podem ser interessantes para professo-
res de Historia, Lingua Portuguesa e Ciéncias.

Propostas de Trabalho

s Forme dois grupos e peca para que cada um deles
analise 0 mesmo episodio. Cada grupo fara um relatd-
rio, identificando o tema central e apontando criticas
positivas e negativas. Proponha também que a turma
identifique o que ha em comum entre os episédios,
fazendo comparagdes com os conflitos, desejos e divi-
das da adolescéncia.

Atencéo professor! N&o esqueca de registrar todos 0s
depoimentos e guarde para serem reavaliados por vocé
e seus alunos em outro momento da vida escolar, com-
parando o processo de crescimento social e afetivo do
seu grupo. E bom lembrar também que as pessoas sio
Unicas e o0s seus sentimentos nao estdo desconectados
de outras dimensdes da personalidade, como a inteligén-
cia ou ainda o proéprio corpo.

Reprodugéo
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Reprodugéo

Psicologia e Etica

& =

Tipo de produgéo:
Animacéo

Pais: Republica Tcheca

Produgéo:
Kratky Film e
Studio Jiri Truka

Durag&o: 7 minutos

Horério:

(segunda a sexta-feira,
as 7h30)

BandRio - Cara de Crianga

TV
Lucas e Lucinda

Sinopse

Baseada no conto O vaga-lume, de Jan Karafiat, a série de 30 episodios enfoca 0s
valores humanos por meio de seus personagens, que valorizam a importancia da
familia, dos amigos e da vida comunitaria. A série trata de temas ligados
a constituicdo de valores que fazem parte dos principios educativos, esté-
ticos e politicos, que devem nortear a a¢do da escola dentro e fora da sala
de aula. Cada episodio busca incentivar a criatividade, a imaginacéo e a
linguagem oral, a partir das aventuras dos pequenos vaga-lumes.

Na Escola

Os episédios favorecem o trabalho entre diferentes areas do conhecimento,
pois destacam a constituicdo de valores e o desenvolvimento social e afetivo,
que permeiam a convivéncia humana. S&o abordados temas como medo,
perda, morte, identidade de grupo, amor, amizade, solidariedade e respeito
as diferencas, que podem ser trabalhados separadamente ou em seqiiéncia, segundo a
necessidade de alunos e professores.

Propostas de Trabalho

% Divida a turma em grupos de interesses e proponha uma dramatizacdo que permita
ao aluno expressar suas expectativas e sentimentos sobre determinado tema provocado
pela série. Em seguida avalie com todo o grupo as diferentes apresentacdes.

% Escolha com a turma um episodio e sugira que, em duplas, os alunos modifiquem a
histéria dando um novo final ou inventando outro enredo. Em seguida, peca a eles que
troquem as historias e avaliem. E importante estabelecer com seus alunos os critérios de
avaliaco e 0s pactos coletivos.

% Apresente para 0s estudantes pelo menos trés episddios que vocé tenha escolhido
como importantes para serem trabalhados. Eleja com eles um Gnico tema e peca aos
alunos que apresentem de diferentes formas: linguagem oral, escrita, grafica, colagem de
gravuras, desenhos ou fotografia. Divulgue esse trabalho também para alunos de outras
séries e organize com todos um festival de apresentagdes.

Atencao professor! Ndo perca a oportunidade de incentivar a reflexdo e o didlogo
entre os alunos em cada atividade mencionada, sugerindo sempre que eles fagam um
paralelo com situagdes e conflitos vividos por eles dentro e fora da escola.
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Estas propostas séo feitas a titulo de sugestdo. Ndo € nossa intencéo passar receitas
ao professor. Consideramos que todos os videos podem ser usados por todos 0s
segmentos, em parte ou totalmente. Quem deve fazer esta opcéo € vocé, professor!
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Beneficios ao alcance do mouse

Consultar a legislagdo municipal, conferir o Ultimo contracheque  dos. Imdveis, automaoveis, brinquedos,
ou acompanhar o andamento de processos. Nunca foi tdo facil e ra-  equipamentos de musica e tudo o0 mais que
pido para funcionarios da Prefeitura do Rio terem acesso a essas e 0 usuario quiser colocar a venda.

outras informacdes. Desde maio, estd no ar o Portal e-servidor, um

quia de servicos & consultas on-line Mensalmente, os servidores sdo convidados a

participar de um chat com o secretario muni-
Ao acessar a pagina www.rio.rj.gov.br, 0 usuario encontrard no canto  cipal de Administracéo, para tirar ddvidas so-
direito da tela um link que o levara ao site. Dividido em éreas, 0 novo  bre o dia-a-dia do funcionalismo publico cario-
site do servidor traz noticias de interesse do funcionario publico munici-  ca. Desde que o novo portal entrou no ar, 0
pal, uma segdo com todos os beneficios que sdo concedidos e a legisla-  nUmero de visitas ao site duplicou. Agora, ha
¢do vigente. E possivel também conferir o estatuto dos servidores, as  cerca de dois mil acessos por més.

resolucdes da Prefeitura e acompanhar o andamento de processos. . . .
¢ P P O sistema foi criado pela Secretaria de

Classificados - Mas ndo sdo apenas informages técnicas que estdo  Projetos Especiais em parceria com a Se-
disponiveis no e-servidor. O site também abriga uma area de classifica-  cretaria Municipal de Administragédo. l

Espaco de compra e venda.

Em primeira mao, o servidor tem Qualquer funcionario tem O servidor pode acessar a
acesso a todas as informacdes acesso ao sistema. biblioteca virtual da
sobre os concursos publicos , Secretaria Municipal de
promovidos pela Prefeitura. A ¥ Administracéo e as

/

O link também traz os editais dos
processos seletivos, bem como as
tabelas de convocagéo.

S diversas resolugdes e
estatutos da Prefeitura.

Da acesso direto ao
site do Instituto de
Previdéncia e
Assisténcia do
Municipio do Rio de
Janeiro (PREVI-RIO).

Funcionéario da
administracédo
direta ou
indireta pode
acessar o0 seu

Basta digitar o
ndamero do
processo que, em

. segundos, o
contrac eque sistema informa ao
e os beneficios

=
o usuario a situagéo

concedidos. do requerimento.

Yy

A
Aqui encontra-se o
Férum do Servidor.
Um tema a cada

més é colocado em
pauta e discutido

pelos funcionarios.

Em tempo real, o
servidor encontra
as Ultimas noticias
da Prefeitura do Rio
e da Secretaria
Municipal de

Administracao.
Também tem

acesso ao Diario o T :
Oficial do dia. e e
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Na sala de leitura um video passa na tela.
A dinamizadora da Divisdo de Educacdo da
CRE conduz mais um centro de estudos.

a4 " Fra- ot =11
ol o Bl = 7= N — BOA TARDE!
o = = Este é 0
- o ==
— professor Jorge. i
B &

T

Alguns professores tém
as mesmas atitudes da
de outros encontros.

Outros distraem-se com...

T

Alguns dialogam e
debatem atentos.

celular,

EU NAO CONSIGO
SABER SE O MEU
ALUNO APRENDEU!

COMO SABER
SE ELE
APRENDEU?

NAO AGUENTO E EU QUE ESTOU
MAIS OUVIR CHEIA DE COISAS

FALAR DISSO...

VYGOTSKY PESQUISOU
MUITO SOBRE A
" QUESTAO... VALE A PENA

DAR UMA LIDINHA.
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ESTE VIDEO QUE ACABAMOS Apbs a reunido
DE ASSISTIR PODE SER UM

0 debate
POI}ITO DE PARTIDA PARA continua nos
VOCE REFLETIR SOBRE ESTE carreleEs

TEMA, PROFESSORA.

POR QUE OS ANOS
PASSAM E OS
QUESTIONAMENTOS

CONTINUAM OS
MESMOS?

EU TENHO AQUI
UMA SUGESTAO

BIBLIOGRAFICA. ESPERO QUE

ELES ESTEJAM
PERCEBENDO ISSO...

Divisdo de Educacéo,
no dia seguinte.

REUNIOES
AGENDADAS

VIDEOS DE
SUPORTE

ERA COMO SE
ESTIVESSE ABORDANDO
AQUELE ASSUNTO PELA
PRIMEIRA VEZ.

LIVROS
COMPRADOS.

[

ESTES MATERIAIS SO
FUNCIONAM COMO SUPORTE.

O QUE FALTA, ENTAO,
PARA DAR CERTO?

VAMOS
—— — CONTINUAR
A PRODUCAO TRABALHANDO,

DE CONHECIMENTO
EXIGE TEMPO E
OUTRAS COISAS.

COMO INICIAR ESSA
TRANSFORMACAQ?

2002 = N°6 = 29




PELA WEB

A pégina traz a pesquisa Dese-
nho Animado na TV: Mitos,

*  Simbolos e Metéforas, estudo

FLAPIC realizado pelo Laboratério de

s T A Pesquisa sobre Infancia, Ima-

— ginario e Comunicacéo (Lapic),
- do Departamento de Comuni-
i cacBes e Artes da Universida-

de de Séo Paulo (USP).

LIVROS

Bichos séo todos...bichos

Bartolomeu Campos de Queiroz

Editora Brasil (2001)

Neste livro, as brincadeiras poéticas e os trocadilhos fazem
com que os mais diversos animais se aproximem e comple-
tem, se choquem e se distanciem sempre unidos pela poesia
e pelo humor.

Os Fazeres na Educacéo Infantil

= Maria Clotilde Rossetti-Ferreira, Ana
‘ ,!‘Wﬁ' Maria Mello, Telma Vit6ria, Adriano
r o %1 Gosuen e Ana Cecilia Chaguri (Org.)
i [2*7'  Editora Cortez (2000)
O livro conta histdrias sobre as formas
de lidar com as criancas em creches e
pré-escolas, reunindo as experiéncias préaticas e os conheci-
mentos produzidos por um grupo de educadores e pesqui-
sadores da Universidade de Sdo Paulo (USP).

AGENDA

TV-VIDEOS

Aborda a terceira Diretriz Curricular Nacio-
nal — Educagéo Infantil
(Programa 4/Duragéo: 60 min)

Os professores do Ciep Addo Pereira Nunes,
Zona Norte, Rio de Janeiro, falam sobre a
importancia de se trabalhar com a TV e ou-
tras midias na sala de aula.

(Programa 27/Duracao: 30 min)

Recriacdo de contos infantis classicos, usan-
do objetos do cotidiano do século XX.
Como nos contos de fadas, estdo em jogo
magia e beleza.

(Episddios: 20/Duragdo: 5 min)

Programas veiculados pela MULTIRIO/SME.
Rio de Janeiro, 2001.

Mais informagGes: www.multirio.rj.gov.br,
ouvidoriamultirio@pcrj.rj.gov.br = Tel.: (21) 2528-8282

FILMES

Depois da tragica morte dos pais, uma garo-
tinha de 10 anos é obrigada a morar na casa
do tio, um homem solitario e arredio, que
convive pouquissimo com o proprio filho. Aos
poucos, a menina descobre alegrias inespera-
das na existéncia de um jardim, escondido
nos fundos da propriedade.

Disponivel nas locadoras.

(Produgédo de 1993/Duragdo: 72 min)

Toda primeira terca-feira do més é realizado O Sesi, a Unesco e a Universidade de Brasilia realizardo o 11 Telecongresso
0 Férum de Educagdo Infantil, que discute  Internacional de Educacdo de Jovens e Adultos, entre os dias 14 e 16 de agosto.
aeducacdo de criancas de 0 a6 anos. O even- O seminario Educacéo e Diversidade: Aprendendo a Viver Juntos discutira as
to é promovido por educadores e organiza-  competéncias para a formago do cidaddo. As inscrigBes serdo feitas até o dia 10
cBes ndo-governamentais interessados em  de agosto. Informacdes: (61) 317-9855.

fortalecer e propor caminhos para 0 Ensino
Infantil. O proximo férum sera realizado no

dia 6 de agosto, na Universidade do Rio de  Conhecimento e brincadeira. O Centro Cultural da Light acaba de criar um
Janeiro (Unirio). Endereco: Av. Pasteur, 458,  espago destinado a criangas e jovens que conta a histdria da empresa e como
Rio de Janeiro (RJ). Informacdes: (21)  se processa a energia elétrica. Endereco: Rua Marechal Floriano, 168, Cen-
2285-6223. tro, Rio de Janeiro (RJ). Informagdes: (21) 2211-2921.



QUATRO MOTIVOS
PRA VOCE MUDAR
DE VEZ SUA
SINTONIA COM A TV

Regina de Assis terd novos Encontros Essenciais com personalidades brasileiras.

Joyce levara vocé pelos Cantos do Rio com os melhores musicos e shows da MPB.

Os adolescentes estardo Abrindo o Verbo sobre tudo que sai na midia.
Zé Zuca deixard sua TV Maluca com desenhos e personagens engragadissimos.

E na MULTIRIO
Canal 3 da NET / BandRio




No proximo numero: Avaliacao

L
CYirteaRIO
Erulrluﬁu dir quwiun

central de atendimento: (21) 2528-8282
ouvidoriamultirio@pcrj.rj.gov.br




