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PROGRAMA 1 - INDAGACOES SOBRE A PRODUCAO DE
TEXTOS E A REVISAO NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Nao desvalorizemos nossas criancas em funcdo daquilo que
nao sabem, valorizemos seu saber. Guiemos nossas
criancas na direcao de um fazer (saber) que tenha relacao
com seu mundo cotidiano. Convidemos nossas criancas a
olhar o que fazem (MATURANA, 1999, p.35).

PARA QUE REVISAR? O QUE REVISAR? QUANDO REVISAR? COMO REVISAR?

Certamente, 0 autor da epigrafe ndo a escreveu pensando na pratica da revisdo e producéo de
textos. No entanto, o seu pensamento é revelador guando nos apresenta quatro conselhos gue
podem auxiliar a nossa intencao de ajudar meninos e meninas a dizer, oralmente e por escrito, a
sua propria palavra e a conquistar processualmente o direito de usar a palavra escrita, cada vez
melhor, para plantar ideias e realizar sonhos. Os guatro conselhos tém sido estruturantes da minha
pratica alfabetizadora. Para encaminhar a conversa, destacarei o Ultimo conselho, por compreender
gue pode nos ajudar a pensar 0 tema da revisdo. Humberto Maturana nos aconselha que
convidemos nossas criangas a olhar o que fazem. Aproprio-me do seu conselho, usando-o para
construir com as criancas a pratica de voltar-se para as suas obras (producdes escritas), numa
intencao clara de criar com elas uma cultura de valorizacédo, apreciacdo da producao dos outros e
das suas.

Antes de prosseguirmos, é preciso indagar: o que temos feito com os textos dos estudantes em
nossas escolas? Os estudantes sabem por que escrevem? Eles tém sido consultados sobre a
intencionalidade do texto? Sabem quais sdo os possiveis interlocutores dos seus textos? Tém o
direito de escrever o que desejam? Infelizmente, preciso concordar com Smolka quando afirma
que:
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A escola ndo trabalha o ser, o constituir-se leitor e escritor.
Espera que as criancas se tornem leitoras como resultado do
seu ensino. No entanto, a propria pratica escolar € a
negacdo da leitura e da escritura como pratica dialogica,
discursiva e significativa (SMOLKA, 1998).

Considerando o que nos diz a autora, precisamos encorajar Nossas criangas, escritores(as)
iniciantes, a viver experiéncias reais e significativas com a linguagem escrita. Esta precisa ser a
principal preocupacéao da professora alfabetizadora, no exercicio da docéncia nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Para tanto, € necessario compreender que a “leitura e a escrita devem ser
algo de que a criangca necessite” (VWYGOTSKY). Pensar e viver a pratica pautada nessa
compreensdo pode fazer toda a diferenca para a formagao de criancas que reconhecam o poder
da escrita, encorajando-as a se aproximarem e se apropriarem de conhecimentos que as tornem
usuarias competentes-autbnomas de sua lingua.

Compartilno neste texto o meu percurso de indagagdes a partir da experiéncia de desafiar
criangas a tomar para si a responsabilidade de olhar os textos que produzem. Além de encoraja-las,
desde cedo, a se permitirem ser gudadas e ajudarem. A compartilhar seus conhecimentos e
desconhecimentos com os outros. Numa clara intencdo de ajuda-las a formar, em nossas salas,
uma comunidade de leitores ouvintes dos textos de sua autoria e dos demais estudantes. Para dar
materialidade a esse propdsito, procuro investir no que chamamos de rodas de apreciagao do
texto.

Sabemos que, para o escritor inexperiente, a producéo de um texto nao é tarefa rapida e facil.
Gera uma sobrecarga cognitiva: selecionar e articular ideias, selecionar o tipo de texto para
expressa-las e representa-las sob a forma ortograficamente correta. Essa carga de trabalho nos
leva a investir no trabalho com a reescrita de histérias conhecidas. Uma deciséo firmada na ideia de
que a estratégia da reescrita tende a minimizar a sobrecarga. Assim, enguanto reescreve, a crianca
pode focar a atencdo na escolha e ordenagado de palavras e letras, segmentacdo das palavras,
acentuacéao, a utiizacédo da pontuacdo adequada ou na forma de escrita ortograficamente correta
(PADOVAN, 1997, p. 93).
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No entanto, tenho aprendido, no exercicio da docéncia, que as situacdes de escrita que
selecionamos podem ou nao favorecer o trabalho de aproximar escritores iniciantes dos
conhecimentos que circuam durante as praticas de revisdo textual. Um facilitador para esse
processo de aprendizagem pode ser o investimento na escrita dos textos de autoria. Acreditamos
gue o fato de o escritor inexperiente saber por que e para quem esta escrevendo mobiliza a
aquisicdo dos saberes necessarios para a producdo escrita. Tal clareza tende a gerar a
necessidade de expressar cada vez melhor suas ideias, saberes, sentimentos. Concordamos com
VWagotsky (1984) que a necessidade seja terreno fértil para aproximacéo e apropriacdo dos
conhecimentos da escrita convencional.

Para continuar a conversa, compartiho dois fragmentos da experiéncia docente como
alfabetizadora numa escola publica do Rio de Janeiro.

Estudantes do 3° ano escrevem historia coletiva, em capitulos, a partir da leitura compartilihada
do livro de imagem Utopia N&o, Esperanca Sim!, de Zenaide Silva. A leitura compartilhada do livro
despertou muito o interesse dos estudantes pela tematica abordada no livro: a vida de meninos e
meninas de rua. Os estudantes ficaram mobilizados, muitas experiéncias compartilhadas e
conversadas em sala. A partir dai surgiu o desejo de escrever um livro. Um livio com narrativa
escrita e ilustrac@o. A existéncia, em sala, de estudantes que apresentavam capacidade de narrar
oralmente, mas que ainda resistiam a pratica escrita, nos levou a organizar a turma em diferentes
grupos. Enquanto parte da turma criava coletivamente e oralmente o texto, outro grupo tinha a
responsabilidade de fazer o registro escrito da narrativa. Durante cinco meses, uma vez por
semana, nos dedicamos a nossa narrativa escrita. A cada encontro, realizavamos a leitura
compartihada da narrativa escrita anteriormente, para darmos continuidade a producédo do texto
escrito, considerando a temporalidade da histéria. Uma pratica considerada por muitos como
desperdicio de tempo. Para nds, um importante e proficuo espaco-tempo de formacao da postura
revisora junto as criangcas. Uma pratica aparentemente simples, mas que dava ao grupo a
oportunidade de ser leitor da propria palavra. Momento em que os estudantes liam coletivamente o
proprio texto, escrito no encontro anterior. Liamos o texto em voz alta, procurando senti-lo.
Enquanto liamos, nos perguntavamos: sera que podemos melhorar o jeito de dizer?
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Nessa etapa, cada crianga lia um paragrafo do texto em voz alta. Durante a leitura do texto, seus
olhos e ouvidos ficavam atentos para os problemas de repeticdes, as auséncias dos conectivos,
concordancia verbal inadequada, a necessidade de tornar as ideias mais organizadas,
possibilidades de ampliagédo do texto. Empenhavamo-nos em transformar toda aquela narrativa
escrita num livro. A maioria dos meninos e meninas da turma 304 se comprometia com as acoes
necessarias a realizacao desse objetivo. Durante os encontros, trabalhavamos a reviséo textual
fazendo uso do retroprojetor, um recurso que em muito favoreceu a revisdo coletiva e os acordos
em torno do melhor modo de dizer e escrever coletivamente a nossa narrativa.

Qutra possibilidade bastante promissora do trabalho de revisédo sdo as rodas de apreciacdo do
texto do outro. Para os escritores iniciantes, parece ser mais facil estranhar o texto alheio, e
dependendo da forma como o(a) professor(a) conduz a pratica, esse tipo de experiéncia pode se
tornar valioso, porque permite as criancas colocar em jogo Sseus conhecimentos e
desconhecimentos em torno das convencgdes da lingua. Essa pratica envolve colaboracao mutua,
respeito aos diferentes saberes, entre outros aspectos. No entanto, sabemos que esses aspectos,
de fundamental importancia para a formagao das criangas, raramente sdo considerados na escola.

O fragmento da experiéncia que compartilharei a seguir representou um divisor de aguas em
minha pratica alfabetizadora, especiamente no trabalho de producdo e revisdo de texto com
estudantes marcados pelo fracasso escolar. O protagonista € Diego, estudante de 12 anos que
experimentava 0 gosto amargo da reprovacao pela terceira vez.

Quando ouwvi Diego dizer “A MINHA INTELIGENCIA VOLTOU’, percebi que ele acreditava,
realmente, que sabia ler e escrever, sO estava esquecido. Naguele momento, eu comegava a
aprender a considerar e respeitar 0 “outro como legitimo outro” (Maturana, 1999) no processo
ensino-aprendizagem. A acao de ensinar ndo € um ato unilateral, como pressupde a concepcao
bancéria de educacao, tao criticada por Paulo Freire. Diego parecia acreditar que os alunos que
pediam ajuda fossem “burros”. Embora ndo concordasse com sua crenga, aprender a considera-la
se constituiu num caminho possivel para que eu pudesse dialogar com o aluno. Durante um de
NOSSOS encontros, engquanto conversavamos sobre a sua experiéncia na antiga 32 série, perguntei:
“Diego, como estéo as coisas”? A tia Patricia esta te ajudando?”. Ele me respondeu:



INTERACOES

PE DAGOGICA_S‘ % MODULO 1° AO 3° ANO

UNIDADE 25 — 27/09/2016

“Tia Margarida, a tia Patricia bota a gente para ler e escrever,
mas ela podia ajudar mais se fizesse igual a tia Renata da 2°¢
série. Ela pegava o texto dos colegas todo errado e botava
no quadro pra gente descobrir os erros.” (Outono de 2001)

Um pouco mais atenta ao que diziam os estudantes, considerei na fala de Diego um indicio de
que ele pudesse aprender mais e melhor a partir dos erros dos “outros”. Talvez ndo conseguisse se
confrontar com o seu proprio N&o saber. Para identificar os erros na escrita dos colegas, ocupava o
lugar de quem sabia. Ele precisava sentir-se potente para gue pudesse se arriscar a demonstrar
seus saberes. Este sempre queria vé-los confirmados, mas seu ndo saber tentava encobrir.
Descobria com o aluno que, No processo de aprendizagem, mesmo com criancas, entram em jogo
sentimentos de poder, crenca, orgulho, vaidade, medo, vergonha, aspectos que eu precisava
considerar naquele jogo de aprenderensinar. A0S poucos, comecava a enxergar as pistas de
como ele acreditava que poderia aprender mais e melhor.

Aprendi com o menino Diego que a revisdo compartilhada pode ser um encaminhamento
proficuo. Pode favorecer a construcdo de uma intimidade cada vez maior com a linguagem escrita.
Pode ajudar a crianca a desenvolver a capacidade de estranhar possiveis problemas nos textos
alheios e em seus proprios textos.

Parece importante reconhecer a existéncia de diferentes encaminhamentos para a revisdo
textual. No entanto, precisamos ter clareza de nossa intencao ao escolher esta ou aguela estratégia
de revisdo. Reconhecer que as praticas de revisdo podem se constituir em momentos preciosos
para as criancas gque estdo aprendendo a fazer uso da linguagem escrita € fundamental. O
reconhecimento da existéncia de uma norma sociaimente aceita precisa se revelar em Nosso
trabalho com as criangas. Elas precisam compreender a norma como uma possibilidade de circular
em diferentes contextos. Sendo assim, ndo basta afirmar a existéncia de uma escrita socialmente
aceita, como tem feito a escola hegemonicamente. As experiéncias s&o as mais diversas e podem
variar de um jogo engracado de escrever uma palavra de diferentes maneiras até a apresentacao
formal de um dicionario. Nesse processo de apropriacdo, se torna indispensavel desafiar nossas
criangas a perguntar sobre a melhor forma de dizer, dependendo da necessidade do interlocutor.
Melhor do que ensina-las apenas a decorar a escrita correta das palavras é encoraja-las a revelar
suas duvidas ortograficas e a expressar suas hipoteses sobre a escrita correta.
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Ao revisar um texto, algumas questdes pertinentes a sua escrita passam a aflorar No processo
do aluno: acrescentar, corrigir, dizer de outro jeito, eliminar, substituir, visando a maior compreensao
€ a0 sucesso da interlocucéo. Revisar € um procedimento que permite observar melhor o texto, de
outro angulo, tendo em vista que o aprendiz se preocupa com aspectos como: o que dizer, como
dizer e que palavras usar (TAVARES, 2013, p.134). Assim, desloca-se do lugar de escritor para o
de leitor!

A escola, por sua vez, por meio das praticas de correcéo, tende a nao favorecer a atitude de
autocorrecdo e/ou revisdo. Diante dessa afirmacé&o, mais uma vez, precisamos indagar: no
processo de aproximagao da escrita convencional, o que privilegiar? A guantidade ou a qualidade
das experiéncias de aprendizagem”? O treino ou a reflexdo em torno das hipdteses da crianga sobre
a ortografia das palavras? A capacidade de estranhamento ou a aceitacdo da norma? O processo
de observagédo da escrita convencional em textos significativos para elas ou a decoreba das
convencgbes”?

A maioria das criangas menores ainda nao incorpora a preocupacao de revisar 0s seus textos
depois de escrevé-los. Diante do exposto, nos cabe assumir a responsabilidade de oferecer aos
estudantes praticas reais de revisao nos textos destinados a leitores reais. Acreditamos que, assim,
possamos gjuda-los a descobrir a importancia e a necessidade de pensar sobre a escrita enquanto
escrevem e, processualmente, se voltarem para os seus textos a fim de aprimora-los.

Para finalizar esta narrativa e ao mesmo tempo “alimentar” a reflexdo, compartino mais um
fragmento da pratica alfabetizadora. Filipe tem 6 anos e é estudante do 1° ano do ciclo de
alfabetizacao. Certa manha, ao ser convidado a escrever sobre 0s lugares de que mais gosta na
escola, atendeu de imediato a solicitagcdo da professora. Levou um tempo concentrado,
escrevendo um longo texto que preencheu toda a folha. Quando terminou, a professora perguntou:
“Vocé pode ler para mim? Estou com medo de ler alguma coisa que vocé nao tenha escrito!”. Filipe
olhou para sua professora e disse: “Esta escrito em alemao! Lé, tia, vocé sabe ler tudo! SO pode ler
guem sabe aleméo!”.

Margarida dos Santos Costa
Professora Alfabetizadora CAp-lserj e CAp-Uer|j
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