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A escola sempre buscou a formacao de leitores e escritores, estando isso de tal modo gravado no
imaginario popular que, nao raramente, ainda se ouve dizer que € preciso “aprender a ler e a
escrever para ser gente na vida”. Bem se sabe, no entanto, que, a despeito de sua missao social, a
escola nem sempre consegue trazer todos os brasileiros a vida dos que sabem ler e escrever, ou,
melhor dizendo, a vida dos que sabem que sabem ler e escrever. Saber que sabemos ler e
escrever € tao importante quanto saber ler e escrever, assim como, No caso da escola, saber que
um aluno sabe ler e escrever € tao ou mais importante do que Ihe ensinar as facanhas da cultura
escrita. Vejamos o que isto significa.

Uma pergunta que todos nods professores devemos nos fazer € “Nossos alunos sabem ler e
escrever a despeito da escola, ou a despeito do gque pensamos sobre sua capacidade de ler e
escrever 0 gue lhes é proposto nas praticas curriculares?”. Indagariamos, portanto, se os alunos,
mesmo agueles gue se nos apresentam com maior dificuldade de aprendizagem escolar, séo
leitores e escritores independentemente de seu desempenho nas aulas. Sem dlvida, o s&o. A
capacidade de ler o mundo é téo intrinseca ao ser humano quanto, por exemplo, sua capacidade
de andar sobre as duas pernas sem o auxilio dos bracgos.

Os humanos leem naturalmente a medida que ajuizam o mundo a sua volta, que interpretam suas
aghes e as de seus pares, ou quando reinterpretam suas ideias, inventando novos mundos, novas
realidades. E, a0 mesmo tempo, todas as vezes em que organizam suas ideias e as compartilham,
0s humanos produzem textos, os mais variados tipos de textos, verbais ou nao verbais. Nao ha
COmMo imaginar um ser humano que N&o seja leitor e produtor de textos.

Existe, portanto, um grande equivoco, de nossa parte, agentes escolares, quando insistimos em
restringir os atos de ler e produzir textos a leitura e a escrita de textos em lingua escrita. Ainda que
0 dominio dos processos de interacdo com escrita alfabética seja um dos objetivos mais
especificos da educacdo basica escolar do cidadao brasileiro — do qual nenhum de nos,
professores, podemos abdicar —, ao desprezarmos a verdadeira natureza dos atos de ler e produzir
textos, acabamos por prejudicar o processo de formacdo do aluno, especiamente No caso
dagueles que apresentam dificuldades de aprendizagem nos anos iniciais do ensino fundamental.
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Gostaria, entédo, de fazer uma reflexdo sobre alguns aspectos que podem nos auxiliar a
compreender nossos alunos — 0s de verdade, na sala de aula — e auxiliar a planejar o processo de
leva-los ao dominio da escrita alfabética. S&o dois 0s aspectos de que vou tratar:

a questao da diversidade de leituras e textos, e; a vinculagéo entre praticas de leitura, de escrita e
0S géneros discursivos.

Antes de comecarmos, no entanto, tratemos de explicar a relacédo entre leitura e producéo de
textos, ja que, aqui, ndo vamos tratar destas coisas como se fossem fendmenos independentes
entre si.

Primeiramente, tenhamos em conta que textos escritos sdo apenas uma pequena parte dos textos
que 0s seres humanos séo capazes de produzir e ler ao longo de sua vida. Existem culturas ao
redor do planeta em que ndo existem textos escritos, nao existe uma cultura escrita, sem gue, no
entanto, deixem de existir tantos outros tipos de textos, especialmente os textos orais.

Embora ndo se possa dizer que 0s textos orais — de carater verbal, portanto — tenham algum tipo
de primazia sobre os demais textos nao verbais!, a fala tem um papel importante no
desenvolvimento intelectual do homem, pois é através dela que organizamos mais facimente a
consciéncia que temos do mundo. Tanto Piaget como Lev Wgotsky? falam-nos de experiéncias de
auto-organizacao mediadas pela linguagem verbal, e podemos acrescentar a isto o fato de que tal
organizacao sofre interferéncia tanto de fatores culturais externos, quanto de fatores individuais.
Nossa consciéncia de mundo e de nés mesmos é mediada pela linguagem e, mais
particularmente, pelo modo pelo qual cada um de nos toma consciéncia das representacdes de
mundo, as organiza e as reconstroi. Todo esse processo mental — que se confunde com O pProprio
ato de ler — &, por si mesmo, um texto que se produz para Nds mesmos e sem 0 qual N4o Somos
capazes de pensar, ou também, de ler um mundo. Desta forma, ndo ha como se dissociar 0s atos
de ler e de produzir textos, ja que a leitura €, antes de tudo, um ato de formulacdo de um texto
mental.

! Seres humanos tém a capacidade inata de desenvolverem textos, sejam verbais ou ndo verbais, de modo que ndo ha justificativa para
assinalarmos a fala como um tipo de cddigo mais relevante ou mais caracteristico da espécie do que os demais.

2 Piaget descreve a chamada fala egocéntrica, na qual a crianga organiza e fabula o mundo de suas ideias, experimentando sentidos e
construindo sua identidade em meio a experiéncias simbdlicas. Algo analogo é proposto por Lev Vygotsky, quando nos fala de linguagem
ou fala interior, que tem o mesmo papel que a fala egocéntrica no desenvolvimento da crianga.
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1. Leitura, textos e diversidade — O texto que se produz na escola tem um carater secundario
com relacéo aquele texto priméario que se confunde com o ato de ler. Todo texto que se produz
para ser compartiihado é resultado de um esforco pessoal para dar forma a um texto anterior, de
natureza estritamente mental, no qual se encontra o conteudo, a informagéo.

A primeira pergunta que devemos nos fazer, enquanto professores, é: de que modo nossas
criangcas e jovens organizam seus textos interiores nesta cidade do Rio de Janeiro”? A propria
pergunta ja aponta a incoeréncia de nossa pratica escolar, pois esta formulada no singular: “de que
modo...?". Nesta cidade, que é um continente de culturas, as mais singulares, cada qual mais rica
e orgulhosa de si mesma, haveria como nos restringirmos a um unico modo de ajuizar 0 mundo”?

O que torna a rede publica desta cidade tao grandiosa ndo € o numero de suas escolas, mas sim a
imensa diversidade de culturas que perpassam suas 11 coordenadorias regionais €, em alguns
casos, as regides dentro de uma mesma coordenadoria. Cada uma dessas culturas orgulha-se de
suas representacdes de mundo, de seus modos de organizacao, e apresenta identidades proprias,
junto as quais estéo vinculados textos igualmente singulares, tanto os internos, quanto os que se
produzem para exprimi-las na riqueza de formas que desenham a cidade.

Por que, entéo, tamanha riqueza de producdes textuais esbarra téo frequentemente com o fracasso
na producao de textos escolares? De certo, porque sempre olhamos esta questado no singular.
Embora reconhecamos a diversidade dos textos que se produzem pelas diferentes culturas,
observando, portanto, 0s textos manifestos, guase nunca pensamos No fato de que, internamente,
culturas diferentes derivam diferentes tipos de leituras de mundo (textos intermos), e que estas,
consequentemente, determinam caracteristicas igualmente diferentes nos textos manifestos. Ou
seja, uma vez frente a diversidade cultural, estaremos frente a diversidade de manifestacoes
textuais. Como na escola s6 se compreende o texto enguanto derivado de um s6 modo de
organizacao, o0 que, vale dizer, de um Unico tipo de cultura, todo tipo de manifestacao textual que
se organize de outra forma € qualificado como um “ndo-texto”. Ao negarmos a condic&o de texto
aquela forma produzida pelo modo de organizacéo interna do aluno, negamos, ao mesmo tempo,
sua identidade, sua cultura e seu direfto a diversidade.

O fracasso escolar em praticas de produgao de texto concentra-se essencialmente no processo de
negacao dos modos de organizagdo interna que se associam as diferentes culturas. O mesmo
processo € responsavel pelo sentimento comum entre os alunos, e, mais tarde, entre boa parte
dos brasileiros, de que nao sabem ler e produzir textos.
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2. Escrita e géneros discursivos — As semelhangas e diferencas entre os textos (3) e (4)
apresentam-nos outro ponto de discussdo. Se focamos suas formas escritas, somos obrigados a
declarar que (3) esta muito inadequado. Porém, quando enunciamos oralmente o texto (3), aquela
cadeia de ideias e sua concluséo final tornam-se perfeitamente aceitaveis, o que nos leva a
conclusdo de que um determinado texto pode se tornar inadequado quando assume a forma que
seria adequada a outro tipo de texto. Assim, (3) € estruturalmente inadequado porque emprega na
escrita 0 que seria adequado a uma estrutura de texto oral.

Esta transposicao de estruturas pertencentes a tipos de textos distintos entre si encaminha-nos ao
segundo ponto de discusséo: os géneros discursivos. Tradicionalmente, a nogdo de género deriva
dos estudos literarios, tendo a ver com trés grandes tipos de expressao: o narrativo, 0 poético e o
drama. O primeiro, relacionado a expressao das representacdes do mundo em cadeia temporal. O
segundo, a representacdes subjetivas individuais, sem compromisso direto com a cadeia temporal.
E o terceiro, a expressdo do mundo sob a iluséo do real, no limite em que todos os meios de
expressao se fundem.

Mais recentemente, o sentido do termo género se expande e passa a integrar os estudos sobre 0s
sistemas de comunicacao e seus respectivos repertorios culturais. Em sentido bem mais amplo do
que na tradicdo classica, 0 género passa a ser compreendido como um tipo de relacdo
comunicativa entre sujeitos de uma mesma cultura. Cada situagao comunicativa envolve 0 emprego
de certo tipo de linguagens dentro de certos padrdes que se tornam adeguados ou nao, conforme
sejam ou nao reconhecidos pelos pares em comunicacado como pertinentes a cada situacao. Ao
ato de comunicacao, assim definido pelos pares que se comunicam, da-se 0 nome de discurso. E
aos diferentes tipos de discurso que se podem compreender como diferentes atos de
comunicacéo, da-se o nome de género discursivo.

O fato de que apenas alguns deles sejam reconhecidos pela escola como textos e como
adequados torna-se preocupante, pois 0 ndo reconhecimento de alguns significa © mesmo que
nNao reconhecer a legitimidade dagueles sujeitos que os produziram segundo padroes discursivos
proprios de suas respectivas culturas. Por tras de um texto escrito, dito bem redigido, existe mais
do que um conunto de regras; existe uma cultura que define e legitma tais regras.
Consequentemente, formar um aluno capaz de produzir um texto escrito adequado a tais regras
demanda, necessariamente, que este deseje se perceber como um possivel sujeito da cultura
escrita.
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Entretanto, nas vozes dos alunos que estdo em nossas salas de aula na rede municipal do Rio de
Janeiro, nos seus textos diarios, em seus discursos e praticas discursivas, podemos realmente
identificar tragos da cultura escrita? Quando produzem textos escritos, estariam eles realmente
buscando se adequar a cultura escrita? Que sentido esta cultura escrita tem para eles” De que
adianta tanto texto escrito na vida escolar dessas criancas sem que elas vivam a cultura da qual se
extrai 0 sentido da escrita? De que vale uma pratica de producdo de texto que n&o derive de uma
legitima experiéncia discursiva e ndo dialogue com as muditiplas possibiidades de expressao
associadas aos géneros discursivos?

Estas sdo questdes que devem nortear 0 planegjamento e a avaliagdo das praticas de escrita na
educacao fundamental, especiaimente quando em contextos escolares de diversidade cultural. E a
partr  delas que  estaremos em  discussdo e  debate em  nossa  aula.

* Professor associado do Programa de Pos-Graduagao em Educacédo da Universidade do Estado
do Rio de janeiro (Uerj). E-mail: senna@senna.pro.br



